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ANDREA MARIA DE LIMA CARVALHO - Natural de Recife, Pernambuco. Desde crianga, sempre sonhei em ser professora — era esse 0 meu maior
desejo. Chegou em Sao Paulo em 1990 e, com muito esforgo, conciliando trabalho e estudos. Com determinagéo e fé, conseguiu realizar o sonho que
carregou desde a infancia. Formada em Pedagogia — Licenciatura Plena pela UniSant’/Anna e atua como funcionaria publica desde 2002. Em 2023,
conquistou uma vaga como professora concursada de Educacao Infantil (PEI) e, atualmente, trabalha em uma CEIl (Centro de Educacéo Infantil), onde
tem a alegria de educar e aprender todos os dias com as criangas.

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre a importancia da Histéria Antiga para a compreenséao da sociedade contempora-
nea. Ao analisar os principais acontecimentos, ideias, sistemas politicos e estruturas sociais das civilizagdes antigas, é possi-
vel perceber como muitos aspectos do mundo atual — como a democracia, a escrita, as leis e a organizagdo urbana — tém
raizes no passado. A partir de uma contextualizagao histérica, o estudo mostra que conhecer a Antiguidade ndo é apenas
compreender o que aconteceu, mas também interpretar as bases que moldaram a cultura, a politica e os valores do presente.
Palavras-chave: Histdria Antiga, civilizagdes, legado histérico, mundo atual, sociedade.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre a importancia da Histéria Antiga para a formagao do pensamento critico e da
identidade cultural dos povos. Ao estudar as civilizagdes antigas, como Egito, Grécia e Roma, é possivel compreender as
origens de muitas instituicdes, ideias politicas, sociais, religiosas e culturais que influenciam o mundo contemporaneo. A Histé-
ria Antiga fornece subsidios para o entendimento da evolugédo da humanidade e para a valorizagdo do patriménio histérico.
Histoéria Antiga fornece subsidios essenciais para o entendimento da evolugdo da humanidade, permitindo compreender as
origens das sociedades, instituigdes e valores que moldaram o mundo contemporaneo. Ao estudar as civilizagbes antigas,
como a egipcia, a grega € a romana, € possivel identificar as contribui¢des culturais, politicas, sociais e religiosas que ainda
influenciam nosso modo de vida. Além disso, esse campo do conhecimento colabora para a valorizagédo do patrimoénio histori-
co, despertando o senso critico, a consciéncia cidada e o respeito a diversidade cultural.

A Histdria, enquanto ciéncia que estuda o passado da humanidade, é essencial para entendermos o presente e planejarmos o
futuro. A Histoéria Antiga, em especial, € um campo fundamental, pois retne os registros das primeiras civilizagdes humanas
que se organizaram social, politica, econdmica e religiosamente. A partir do estudo de sociedades como Egito, Mesopotamia,
Grécia e Roma, entre outras, é possivel identificar elementos que influenciam até hoje a vida em sociedade.

O presente trabalho busca destacar a relevancia desses conhecimentos para a formagao critica dos estudantes e para a
construgdo de uma sociedade mais consciente de sua trajetoria histérica. Entender como o passado moldou o presente € um
exercicio de cidadania e responsabilidade.

CONTEXTUALIZACAO

A Histdria Antiga abrange um periodo que se inicia com o surgimento da escrita (c. 4.000 a.C.) e vai até a queda do Império
Romano do Ocidente (476 d.C.). Nesse periodo, surgiram as primeiras formas de governo, cédigos de leis, sistemas religiosos
organizados, a escrita, 0 comércio entre povos e a ideia de cidadania. Esses elementos estruturaram as bases do mundo
ocidental moderno.

Estudar essas civilizagbes nos permite entender, por exemplo, como a democracia grega influenciou os sistemas politicos
atuais, como o direito romano ainda serve de base para leis contemporaneas e como as religides monoteistas moldaram
culturas e identidades até hoje.

AHISTORIA ANTIGA

A Histéria Antiga representa um dos periodos mais ricos da trajetéria humana. Conhecer o passado remoto € essencial para
compreender o presente e projetar o futuro. Este trabalho busca destacar a importancia do estudo das civilizagdes antigas no
processo educativo e na formagao dos cidadaos, evidenciando como seus legados permanecem vivos na organizagao social
atual.
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A Histéria Antiga abrange um longo periodo, desde o surgimento da escrita (cerca de 4000

a.C.) até a queda do Império Romano do Ocidente (476 d.C.). A Histdria Antiga abrange o periodo desde o surgimento da
escrita até a queda do Império Romano do Ocidente. Mais especificamente, os principais periodos da Histéria Antiga s&o:
Pré-Historia (antes da escrita, aproximadamente até 3500 a.C.) — embora n&o faga parte da Histéria Antiga propriamente dita,
€ o periodo que a antecede.

Idade Antiga (aproximadamente 3500 a.C. até 476 d.C.) — comecga com a invengao da escrita na Mesopotamia, marca o inicio
da Historia propriamente dita, e vai até a queda do Império Romano do Ocidente em 476 d.C.

Dentro da Idade Antiga, temos varias civilizagdes e fases importantes, como:

Civilizagbes da Mesopotamia (Sumérios, Babilnios, Assirios)

Egito Antigo

Civilizagbes da Grécia Antiga

Império Persa

Império Romano

Fim da Histdria Antiga: a queda do Império Romano do Ocidente em 476 d.C., que da inicio a Idade Média.

Civilizagbes como o0s egipcios, mesopotamicos, gregos e romanos deixaram profundas marcas na arte, politica, religido,
economia e ciéncia. Ao analisar essas culturas, podemos perceber a origem de muitos conceitos utilizados até hoje, como a
democracia, o direito, os jogos olimpicos, a arquitetura monumental, entre outros. Além disso, o estudo da Histéria Antiga nos
ajuda a compreender os processos de dominagéo, resisténcia e convivéncia entre diferentes povos.  Civilizagbes como os
egipcios, mesopotamicos, gregos e romanos marcaram profundamente os caminhos da humanidade. Esses povos antigos
desenvolveram sistemas de escrita, formas de governo, praticas religiosas, estruturas sociais e conhecimentos cientificos que
influenciaram geragées posteriores. A Mesopotamia, conhecida como o "bergo da civilizagdo", destacou-se pela invencéo da
escrita cuneiforme e pela criagdo dos primeiros cddigos de leis. Ja o Egito Antigo impressiona até hoje por suas construgées
monumentais, como as piramides, e pela organizagéo. Civilizacdes como os egipcios, mesopotamicos, fenicios, hebreus,
gregos e romanos foram fundamentais na construgcéo das bases culturais, sociais, politicas e religiosas do mundo ocidental.
O Egito Antigo, por exemplo, destacou-se pelo desenvolvimento da escrita hieroglifica, pela arquitetura monumental, como as
piramides e os templos, e por sua organizagéo politica centralizada no farad, considerado uma divindade. Essas sociedades
antigas criaram formas de governo, cédigos de leis, praticas religiosas, conhecimentos cientificos e matematicos que influen-
ciaram diretamente geracdes posteriores.

A Historia Antiga revela ndo apenas a grandiosidade dessas civilizagdes, mas também seus conflitos, crengas e contribui¢cdes
para o pensamento humano. Estudar a Histéria Antiga é, portanto, compreender as origens da humanidade e perceber como
o passado moldou o presente. Essa analise favorece o pensamento critico, a valorizagdo da diversidade cultural e o reconheci-
mento da trajetdria histérica da civilizagéo.

GRANDES ACONTECIMENTOS NA HISTORIA ANTIGA

A Histéria Antiga € marcada por inimeros acontecimentos significativos que moldaram as bases da civilizagdo humana. Entre
0s mais importantes, destacam-se:

A invencéo da escrita (aproximadamente 3500 a.C., na Mesopotamia), que marcou o fim da Pré-histdria e o inicio da Histéria
propriamente dita, permitindo o registro de leis, crengas, comércio e eventos.

A formacao dos primeiros Estados organizados, como o Egito Antigo, com sua monarquia teocratica, e as cidades-estados da
Mesopotamia, como Ur e Babilbnia.

O Cédigo de Hamurabi (por volta de 1750 a.C.), um dos primeiros conjuntos de leis escritas, criado na Babil6nia, que estabele-
cia normas sociais e juridicas.

A construcéo das Pirdmides do Egito, principalmente durante o Antigo Império, como grandes obras de engenharia e simbolos
do poder faradnico.

A democracia em Atenas, no século V a.C., uma das primeiras experiéncias de governo participativo da histéria, apesar de
limitada a uma parcela da populacéo.

As Guerras Greco-Pérsicas (século V a.C.), que marcaram a luta das cidade-estado gregas contra o Império Persa, com
batalhas como Maratona e Salamina.

A expansio do Império Romano, que dominou vastas areas da Europa, Norte da Africa e Asia, influenciando profundamente o
direito, a arquitetura e a lingua.

O nascimento do cristianismo no século | d.C., movimento que, junto ao judaismo e ao islamismo (este posterior), influenciou
profundamente a histdria religiosa e cultural do Ocidente.

A queda do Império Romano do Ocidente, em 476 d.C., considerada o marco final da Antiguidade e o inicio da Idade Média na
Europa.

O desenvolvimento de uma consciéncia histérica e critica: A Nova e a Antiga Historia

O estudo da Histdria, tanto em suas abordagens tradicionais quanto nas perspectivas contemporaneas, é fundamental para a
formacao de uma consciéncia histérica e critica. A

Histdéria Antiga, que compreende o periodo desde o surgimento da escrita até a queda do Império Romano do Ocidente, ofere-
ce bases importantes para entender as origens das sociedades, as instituiges politicas, culturais e sociais que influenciam o
mundo atual.

Ja a Nova Histéria, que emergiu principalmente no século XX, propde uma ampliagdo do olhar histérico, incorporando novas
fontes, perspectivas e metodologias. Essa abordagem valoriza as experiéncias de grupos antes marginalizados, como mulhe-
res, povos indigenas, trabalhadores e minorias, indo além dos grandes acontecimentos e das narrativas tradicionais centradas
em reis e guerras.

O desenvolvimento de uma consciéncia critica por meio da Histéria envolve questionar essas narrativas, analisar multiplos
pontos de vista e reconhecer a diversidade cultural e social. Isso permite aos estudantes compreender que a Histéria ndo é
uma sequéncia fixa de fatos, mas uma constru¢do humana que pode ser interpretada de diferentes formas.

Assim, o didlogo entre a Histéria Antiga e a Nova Histéria enriquece o processo educativo, promovendo a reflexao sobre o
passado para compreender melhor o presente e contribuir para a constru¢do de um futuro mais justo e plural.
ACONTECIMENTOS E FATOS RELEVANTES
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Alguns acontecimentos e caracteristicas da Histéria Antiga que marcaram profundamente o mundo moderno:

O surgimento da escrita (Mesopotamia e Egito) — facilitou o registro da histéria, da economia e da administracdo. O surgimento
da escrita representa um dos marcos mais importantes da Histéria Antiga, pois possibilitou o registro permanente de informa-
¢bes e marcou o inicio da histéria escrita da humanidade. Na Mesopotamia, por volta de 3.200 a.C., surgiu a escrita cuneifor-
me, desenvolvida pelos sumérios, inicialmente para fins contabeis e administrativos, como o controle da producgéo agricola e
dos tributos. Ja no Egito Antigo, por volta de 3.000 a.C., surgiu a escrita hieroglifica, usada principalmente em monumentos,
templos e documentos religiosos, sendo um instrumento de poder ligado a elite e ao farad.

Essas formas de escrita foram fundamentais para a organizacao das primeiras civilizagées, permitindo a administragdo dos
reinos, o desenvolvimento da ciéncia, da matematica, da religido e a transmissdo de conhecimentos entre geragbes. Além
disso, tornaram possivel o nascimento da literatura, da histéria e da lei escrita, influenciando profundamente todas as socieda-
des posteriores.

A formacao das primeiras cidades-estados e impérios — modelos de organizagéo politica e social.

A democracia ateniense — embrido da participagao politica que influenciou as democracias modernas. A formacao das primei-
ras cidades-estado e impérios na Antiguidade foi um passo decisivo para a organizagéo social, politica e econémica das socie-
dades humanas. Na Mesopotamia, por exemplo, cidades como Ur, Uruk e Lagash eram independentes, possuiam governo
proprio e eram protegidas por muralhas. Cada cidade-estado tinha um rei ou sacerdote que concentrava o poder religioso e
politico. Ja no Egito Antigo, ocorreu a unificagdo das cidades ao longo do rio Nilo, resultando na formacao de um império
centralizado sob a autoridade do farad, considerado uma figura divina.

Com o tempo, outras grandes civilizagdes como os Assirios, Babildnios, persas e Romanos também desenvolveram impérios
que dominaram vastos territérios, criando sistemas administrativos, leis, exércitos organizados e redes comerciais. Essas
estruturas politicas serviram de base para a criagdo dos estados modernos e das instituicdes de governo, influenciando profun-
damente os modelos de poder, a divisdo social e o conceito de cidadania que conhecemos hoje. A democracia ateniense,
desenvolvida na cidade-estado de Atenas, na Grécia Antiga, por volta do século V a.C., é considerada uma das primeiras
formas conhecidas de governo democratico da histéria. Essa forma de governo baseava-se na participacdo direta dos
cidadaos nas decisdes politicas, por meio da Assembleia Popular (Ekklesia), onde eram de batidas e votadas leis, impostos,
guerras e outras questdes publicas. No entanto, é importante destacar que essa democracia era limitada, pois apenas os
homens adultos, atenienses de nascimento e proprietarios, eram considerados cidadaos — mulheres, escravizados e estran-
geiros ndo tinham direito a participagao politica.

Apesar dessas restricbes, a experiéncia democratica de Atenas deixou um importante legado para a humanidade, principal-
mente os valores da cidadania, da participagao politica, do debate publico e da busca pelo bem comum. Esses principios
influenciaram profundamente a construgdo das democracias modernas, sendo ainda hoje estudados e debatidos como base
da vida politica em sociedades que valorizam os direitos e deveres dos cidadaos.

O direito romano — serviu como base para muitos cédigos juridicos contemporaneos.

As guerras e aliangas entre povos — ensinaram sobre diplomacia, conflitos territoriais e relagdes internacionais. O direito
romano € um dos maiores legados deixados pela civilizagdo da Roma Antiga e exerceu influéncia profunda sobre os sistemas
juridicos de diversas nacgles até os dias atuais. Desenvolvido a partir do século V a.C., com o surgimento da Lei das Doze
Tabuas, o direito romano passou por varias fases, desde o direito civil aplicado apenas aos cidaddos romanos até o direito das
gentes (jus gentium), que atendia estrangeiros e promovia a justica em territorios sob dominio de Roma. Seu sistema era base-
ado em principios como a equidade, a racionalidade, o respeito a propriedade e a defesa do cidadao perante a lei.

A codificagdo e organizagdo das normas juridicas romanas — especialmente no periodo do Império Romano, com destaque
para o Corpus Juris Civilis do imperador Justiniano — influenciaram fortemente o direito civil contemporaneo, adotado por
paises da Europa continental e da América Latina, inclusive o Brasil. Termos e conceitos como “contrato”, “propriedade”, “testa-
mento” e “responsabilidade civil” ttm origem no direito romano. Por isso, estudar esse sistema juridico é essencial para
compreender as bases legais, morais e institucionais da sociedade moderna.

As grandes religides da Antiguidade (judaismo, zoroastrismo, religides egipcias e greco-romanas) — influenciaram fortemente
os valores culturais e espirituais de diversas sociedades. As Grandes Religides da Antiguidade: Judaismo e Zoroastrismo

As grandes religides da Antiguidade desempenharam um papel fundamental na formagéao cultural, moral e social dos povos
antigos, deixando legados duradouros que ainda influenciam a civilizagdo contemporanea. Entre essas religides, destacam-se
o judaismo, originado entre os hebreus no Oriente Médio, e o zoroastrismo, desenvolvido na antiga Pérsia. O judaismo foi uma
das primeiras religidbes monoteistas, ou seja, que acreditam em um unico Deus, e influenciou diretamente outras tradi¢cdes
religiosas, como o cristianismo e o islamismo. Ele introduziu conceitos como a justica divina, os mandamentos morais e a
importancia das escrituras sagradas.

O zoroastrismo, por sua vez, também apresentava uma estrutura monoteista ou dualista, com a crenga em Ahura Mazda (o
deus do bem) em oposicao a Angra Mainyu (o espirito do mal). Essa religido valorizava o livre-arbitrio, a ética individual e a luta
constante entre o bem e o mal — ideias que repercutiram em varias outras crencas posteriores. Ambas as religides influencia-
ram profundamente as visbes de mundo, as leis, os costumes e até a organizagéo social de diversas civilizagdes, mostrando
como as crengas religiosas da Antiguidade moldaram a base espiritual e moral de muitas culturas atuais.

A filosofia grega — introduziu o pensamento racional e critico, base do pensamento cientifico moderno. A filosofia grega surgiu
na Grécia Antiga, por volta do século VI a.C., como uma nova forma de pensar e questionar o mundo, buscando explicagées
racionais para a natureza, a existéncia humana, a ética e a organizacdo da sociedade. Ao invés de recorrer aos mitos, os
primeiros filésofos passaram a utilizar a razdo e a observagao para compreender a realidade, marcando o inicio do pensamen-
to critico e cientifico no Ocidente. Entre os principais nomes da filosofia grega estdo Sécrates, que incentivava o autoconheci-
mento e a reflexdo ética; Platdo, que discutiu temas como justi¢a, alma e politica; e Aristételes, que sistematizou o conhecimen-
to em diversas areas, como ldgica, metafisica, biologia e ética.

A filosofia grega langou as bases para o desenvolvimento da ciéncia, da politica, da pedagogia e da moral. Seu legado pode
ser percebido na valorizagao da razao, na defesa da democracia, no debate ético e na busca pela verdade — pilares que ainda
sustentam o pensamento moderno. Estudar a filosofia grega é fundamental para compreender a construgcao do saber ocidental
e os fundamentos de muitas ideias que orientam o mundo atual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreender a Histéria Antiga é fundamental para entender como a sociedade atual foi construida. Os legados deixados pelas
antigas civiliza¢des influenciam a politica, a economia, o direito, a religido e até os modos de pensar e se relacionar com o
mundo. Ignorar esse passado é comprometer a capacidade de analise critica sobre o presente. Portanto, estudar a Historia
Antiga ndo é apenas conhecer fatos antigos, mas interpretar os alicerces que sustentam o mundo moderno.

O estudo da Histéria Antiga € essencial para o desenvolvimento de uma consciéncia histérica e critica. Ao explorar esse perio-
do, os alunos ampliam suas capacidades de analise, interpretagdo e valorizagdo da diversidade cultural. Compreender os
acertos e erros das civilizagdes antigas permite refletir sobre os desafios atuais e construir caminhos mais conscientes para o
futuro.

Valorizar a Histéria Antiga, portanto, € promover uma educagao mais completa, cidada e transformadora. O estudo da Historia,
tanto em suas abordagens tradicionais quanto nas perspectivas contemporaneas, € fundamental para a formagao de uma
consciéncia historica e critica. A Historia Antiga, que compreende o periodo desde o surgimento da escrita até a queda do
Império Romano do Ocidente, oferece bases importantes para entender as origens das sociedades, as instituigdes politicas,
culturais e sociais que influenciam o mundo atual.
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RESUMO

A literatura infantil tem um papel essencial no processo de alfabetizagao, especialmente nos primeiros anos escolares. Ao
oferecer textos ricos em imagens, ritmos, repeti¢cdes e histérias envolventes, ela desperta o interesse das criangas pela leitura
e escrita de forma ludica e significativa. Durante o inicio da alfabetizag&o, o contato com livros infantis possibilita o desenvolvi-
mento da linguagem oral, a ampliacdo do vocabulario, a compreensao de estruturas textuais e a consciéncia fonolégica —
todos elementos fundamentais para que a crianga compreenda e se aproprie do sistema de escrita alfabética. Além disso, a
literatura infantil contribui para o letramento, pois aproxima a crianga da fungéo social da leitura, mostrando que ler € uma
pratica viva e cotidiana. A mediacdo do professor & crucial nesse processo, pois permite que os livros sejam explorados com
intencionalidade pedagdgica, favorecendo o desenvolvimento cognitivo, emocional e linguistico.

Palavras-chave; Literatura infantil; Alfabetizagéo; Letramento; Consciéncia fonolégica.

INTRODUCAO
A literatura infantil desempenha um papel crucial no processo de alfabetizagao e letramento, pois favorece a construgdo do
significado da leitura e da escrita a partir de experiéncias prazerosas e significativas. O contato precoce e constante com
historias estimula o desenvolvimento da linguagem, amplia o vocabulario e fortalece os vinculos afetivos com o universo
letrado.

No inicio da alfabetizagdo, o uso de textos literarios — como parlendas, contos, fabulas e poesias — contribui diretamente para
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, habilidade fundamental para que a crianga compreenda as relagdes entre os
sons e as letras. Essa consciéncia é favorecida por textos que brincam com a sonoridade, a repetigéo e o ritmo, tornando o
aprendizado mais envolvente.

A literatura infantil também atua como ponte entre o0 mundo simbdlico e o mundo real, proporcionando a crianga experiéncias
de leitura e escrita inseridas em contextos sociais e culturais reais, favorecendo o letramento. Assim, mais do que ensinar a
codificar palavras, a escola deve promover praticas significativas de leitura, nas quais a literatura € uma ferramenta pedagégica
de alto valor formativo.

Este trabalho aborda a importancia da literatura infantil no processo de alfabetizagao, evidenciando como a leitura de textos e
narrativas adaptadas a infancia contribui para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e socioemocional das criangas. A partir
de uma revisao bibliografica, sdo discutidos os principais aspectos tedricos que fundamentam a pratica da leitura na infancia e
as estratégias utilizadas na alfabetizagdo. Conclui-se que a literatura infantil € um recurso indispensavel para a construgéo do
conhecimento e para a formagao de leitores criticos e autbnomo.

ALFABETIZACAO

A alfabetizacao € um dos processos educativos fundamentais na formagéo da crianga, sendo a leitura um dos principais meios
para o acesso ao conhecimento e a cultura. A literatura infantil, por sua vez, oferece textos que dialogam com a imaginacéo e
a realidade dos pequenos, facilitando a compreensdo dos diversos elementos da linguagem e estimulando o prazer pela
leitura.

Este trabalho apresenta um panorama geral sobre a literatura infantil, destacando sua relevancia na alfabetizacéo e os benefi-
cios proporcionados pelo contato precoce com narrativas e histérias. Sabemos que a literatura infantil € destinada especial-

A‘{ 09



mente aos bebés, criangas e jovens de qualquer faixa etaria. O conteudo de uma obra infantil precisa ser de facil entendimento
pela crianga que a &, seja por si mesma, ou com a ajuda de uma pessoa mais velha. Além disso, precisa ser interessante e,
acima de tudo, estimular a criancga.

Os primeiros livros direcionados as criangas foram feitos por professores e pedagogos no final do século XVII, com o objetivo
de passar valores e criar habitos. Atualmente a literatura infantil ndo tem sé este objetivo. Hoje também é usada para propiciar
uma nova visao da realidade, diversao e lazer. Assim, conheceremos agora de forma mais detalhada como se deu seu surgi-
mento e sua evolugao no decorrer dos anos.

CONTEXTO HISTORICO LITERATURA INFANTIL

Desde o inicio sabemos que a literatura infantil € destinada especialmente as criangas entre dois e dez anos de idade. O

conteudo de uma obra infantil precisa ser de facil entendimento pela crianga que a I, seja por si mesma, ou com a ajuda de
uma pessoa mais velha. Além disso, precisa ser interessante e, acima de tudo, estimular a crianga, mas quantos adultos nao

amam uma bela literatura infantil? Os primeiros livros direcionados as criangas foram feitos por professores e pedagogos no

final do século XVII, com o objetivo de passar valores e criar habitos. Atualmente a literatura infantil ndo tem sé este objetivo,
hoje também é usada para propiciar uma nova visao da realidade, diversao e lazer. Assim, conheceremos agora de forma mais

detalhada como se deu seu surgimento e sua evolugao no decorrer dos anos.

LITERATURA INFANTIL BRASILEIRA QUANDO SURGE

A alfabetizagdo é uma das etapas mais importantes da educagao basica, pois representa 0 momento em que a crianga comega

a compreender, utilizar e produzir a linguagem escrita. Nesse contexto, a literatura infantil surge como um instrumento essen-

cial para enriquecer esse processo, ndo apenas por auxiliar na aprendizagem da leitura e da escrita, mas também por formar

sujeitos sensiveis e criativos. O presente trabalho tem como objetivo analisar como a literatura infantil pode favorecer o proces-

so de alfabetizagao e letramento de forma significativa e prazerosa. Conforme os diversos estudos e a prépria necessidade,

e com base nas leituras realizadas nos livros de Rosemberg, 1985 e Salem,1990, foi durante a primeira metade do século XIX

que o Brasil iniciou sua caminhada para o progresso econémico, independéncia politica e conquista da cultura que o colocaria

entre as nagdes civilizadas do ocidente.

Entre - séculos (quando as grandes transformagdes da sociedade brasileira se processavam) que o sistema escolar nacional
passa por reformas de real alcance e incorpora em sua area também a produgao literaria para criangas e jovens. Simultanea-
mente ao aumento de tradugdes e adaptagdes de livros literarios para o publico infantil, comega a se firmar, no Brasil, a consci-

éncia de que uma literatura prépria, que valorizasse o nacional, se fazia urgente para infancia e para a juventude brasileira.
No Brasil os livros de leitura foram, a primeira manifestagdo consciente da produgéo de leitura especifica para crianga e

jovens. Em ultima analise, tais livros foram também a primeira tentativa de realizagdo de uma leitura infantil brasileira, mostran-

do que os conceitos “literatura” e “educagédo” andam sempre essencialmente ligados. Tal reagao, portanto, comegou com as
leituras escolares que, na segunda metade do século XIX, comegaram a surgir em todos os pontos do pais, devido a crescente

demanda do mercado, em uma nagao que se “civilizava” em ritmo lento, mas crescente.

IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NA ALFABETIZACAO

A literatura infantil desempenha um papel essencial no processo de alfabetizagao, pois:

Desperta o gosto pela leitura desde os primeiros anos de vida.

Enriquece o vocabulario e favorece o contato com diferentes estruturas linguisticas.

Estimula a imaginagéo, a criatividade e o pensamento critico.

Promove o letramento, permitindo que a crianga compreenda as fungdes sociais da leitura e da escrita. Com base nas contri-
buicées de autoras como Emilia Ferreiro e Magda Soares, compreende-se que alfabetizagdo e letramento sdo processos

distintos, mas interdependentes. A alfabetizagao esta relacionada a aprendizagem do sistema de escrita, enquanto o letramen-

to refere-se ao uso social da leitura e da escrita no cotidiano.

A literatura infantil, quando presente nas praticas pedagdgicas, proporciona um ambiente de letramento no qual a crianga
interage com textos auténticos, amplia seu vocabulario e desenvolve sua consciéncia fonolégica — habilidade fundamental
para a decodificagdo das palavras. Além disso, os textos literarios favorecem a construgéo de sentidos, o estimulo a imagina-

¢ao e o fortalecimento das relagbes interpessoais por meio da escuta, da oralidade e do dialogo.

Praticas como roda de leitura, contagéo de histérias, reconto oral e produgéo de textos a partir de obras literarias séo estraté-

gias que permitem integrar o processo de alfabetizagdo a vivéncia literaria, tornando a aprendizagem mais significativa e
prazerosa.

FUNDAMENTOS TEORICOS

Diversos tedricos e pesquisadores da educacgao e da literatura apontam a importancia desse vinculo:

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky: destacam que a crianga constréi hipdteses sobre a escrita e que o contato com textos reais,
como os literarios, é essencial nesse processo.

Magda Soares: diferencia alfabetizacdo (aprendizagem do sistema de escrita) de letramento (uso da linguagem escrita em
praticas sociais), defendendo que ambos devem caminhar juntos.

Vygotsky: valoriza a mediagao social e o papel da linguagem no desenvolvimento infantil, o que reforga a importancia da leitura
compartilhada.

BENEFICIOS PEDAGOGICOS

Ampliacao do repertério textual: contos, fabulas, parlendas, poesias e outros géneros ajudam a crianga a reconhecer diferentes
formas de uso da linguagem.

Estimulo a escuta e oralidade: a leitura em voz alta favorece o desenvolvimento da atengéo, da escuta e da expresséo oral.
Facilitagdo da apropriagdo do sistema alfabético: as criangas identificam letras, palavras e sons com mais facilidade ao serem
expostas repetidamente a textos significativos.

PRATICAS EDUCATIVAS

Rodas de leitura com livros ilustrados e adequados a faixa etaria.

Exploragéo de textos com rimas, aliteragdes e repetigdes, que favorecem a consciéncia fonolégica.

Producao de pequenos textos inspirados nas histérias lidas.

Projeto de leitura com temas que dialoguem com o cotidiano dos alunos.

¥

10



ESCOLHA DOS LIVROS

Critérios importantes:

Linguagem acessivel e envolvente.

llustragcbes expressivas e complementares ao texto.

Conteudo que respeite a diversidade e estimule valores como empatia, amizade e respeito.

Dicas para o uso em sala de aula

Faca roda de leitura e leitura compartilhada.

Relacione a histéria com atividades artisticas (desenhos, dramatizagdes, musica).

Crie projetos interdisciplinares com base nas histérias (alimentagéo, identidade, emocgdes).

Estimule a contagao oral pelas criangas com recontos e dramatizacées.

Aliteratura infantil € importante porque reflete e documenta a cultura e a histéria de um pais, desempenhando um papel essen-
cial na formacgao da identidade das criangas. Por meio das narrativas, dos personagens, dos cenarios e dos conflitos apresen-
tados nos livros, é possivel transmitir valores, tradi¢cdes, costumes e visbes de mundo que fazem parte do imaginario coletivo
de uma nagéo. Além de estimular a criatividade e a linguagem, essas obras também introduzem as criangas as raizes culturais
de seu povo, permitindo que reconhegam sua propria histéria e compreendam a diversidade do mundo ao seu redor. Dessa
forma, a literatura infantil ndo apenas entretém e educa, mas também preserva a memoaria cultural e fortalece os lagos entre o
passado, o presente e o futuro.

ROMANTISMO E REALISMO SECULO XIX

Conhecido literalmente como o século de ouro do romance e da novela, o séc. XIX é marcado pela convergéncia de diferentes
tendéncias e correntes literarias, que mesclam o culto e o popular. E dessa mescla que surge a forma romance, — género narra-
tivo que seria um espelho da sociedade e que se tornou a forma mais importante de entretenimento.

De acordo com Ariés (1981), nesse periodo, a crianga e o jovem sdo descobertos como um ser que precisa de cuidados espe-
cificos para sua formagédo humanistica, civica, ética e intelectual. ~ Nos rastros dessa descoberta da crianga e do jovem, surge
também a preocupacdo com a literatura que Ihe serviria para leitura, isto é, para sua informagéo sobre os mais diferentes
conhecimentos e para formagao de sua mente e personalidade.

A literatura infantil surge como um género literario voltado especialmente para o publico infantil, com o objetivo de entreter,
ensinar e formar valores. Seu desenvolvimento esta diretamente ligado as transformagdes sociais, culturais e educacionais ao
longo da histéria. Embora histérias orais e contos populares ja existissem ha séculos, foi apenas entre os séculos XVII e XVIII,
com o surgimento da imprensa e da valorizagao da infancia como fase distinta da vida, que a produgéo literaria voltada especi-
ficamente para criangas comegou a ganhar forma.

Autores como Charles Perrault, Irmaos Grimm e Hans Christian Andersen foram pioneiros na criagdo de contos que mistura-
vam fantasia, moral e tradigao oral. No Brasil, nomes como Monteiro Lobato, com sua obra O Sitio do Picapau Amarelo, marca-
ram o inicio da literatura infantil nacional com identidade prépria, valorizando elementos da cultura brasileira.

Com o avango das teorias educacionais e o reconhecimento da importancia do letramento desde os primeiros anos escolares,
a literatura infantil passou a ocupar lugar de destaque nos curriculos da Educagao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental. Ela ndo apenas estimula o gosto pela leitura e amplia o vocabulario, mas também contribui para a formagao ética,
critica e cultural das criangas.

Além disso, a literatura infantil cumpre uma fungéo social importante: reflete os valores de uma época, dialoga com temas
contemporaneos, promove a diversidade e o respeito as diferengas, além de contribuir para a preservagdo da meméria cultural
de um povo.

Se desejar, posso complementar com:

Uma linha do tempo da literatura infantil;

Autores e obras classicas brasileiras e internacionais;

Relagédo com alfabetizagado e letramento.

Mas, como é natural em todo fendmeno de transformacgao cultural, essa descoberta da infancia e da adolescéncia nao se fez
de chofre. No dizer de Nelly Novaes Coelho (1991, p.120):A crianga e 0 jovem comegam por ser encarados como um adulto
em miniatura, cujo periodo infantil deveria ser encurtado o mais depressa possivel para que ela pudesse separa-lo e alcangar
o estado adulto, ideal.

Os Sete Andes e a Branca de Neve, O Chapeuzinho Vermelho, A Gata Borralheira, O Lobo e o Homem, O Principe e a Prince-
sa, A Luz Azul, O Rato, O Passaro e a Salsicha, A Velha do Bosque... — obras escritas por dois filélogos e folcloristas alemaes,
os irmaos Jacob e Wilhelm Grimm. Incluimos os Contos de Grimm na area das narrativas do fantastico maravilhoso porque
todas elas, pertencem ao mundo do imaginario ou da fantasia. A estrutura narrativa predominante nessas estérias gira em
torno de um s6 nucleo dramatico, a qual compde a intriga.

O Patinho Feio, Os Sapatinhos Vermelhos, A Rainha da Neve, O Rouxinol e o Imperador da China, Jodo e Maria... — escritas
por Hans Christian Andersen, a primeira voz autenticamente romantica a contar estérias para criangas e jovens e a sugerir-lhes
padrdes de comportamento a serem adotados pela nova sociedade que se organizava. Embora entre suas estérias haja muitas
que se desenrolam no mundo fantastico da imaginagao, a maioria esta presa ao cotidiano.- Alice no Pais das Maravilhas — obra
que decorre do mundo real com uma pitada de elementos magicos ou de maravilhosos, ou ainda de um elemento inédito,
proprio do autor, o consenso (ou absurdo). Escrita pelo autor inglés Charles Lutwidge Dodgson, € que o mundo conhece pelo
pseuddnimo de Lewis Carroll. Alice no Pais das Maravilhas ira tratar das incriveis aventuras de uma menina, Alice, que entra
subitamente em um mundo desconhecido, totalmente diferente do mundo real e familiar em que ela vivia.
CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a literatura infantil € um recurso pedagdégico indispensavel no processo de alfabetizagao e letramento. Ela vai
além da fungao didatica: contribui para o desenvolvimento integral da crianga, despertando o gosto pela leitura, favorecendo a
aprendizagem da escrita e promovendo a inclusdo no universo letrado. Cabe ao educador selecionar obras adequadas, mediar
as leituras e garantir que todos os alunos tenham acesso a experiéncia literaria como parte do seu processo formativo.

Este estudo evidencia que a literatura desempenha um papel essencial no processo de alfabetizagéo, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo, linguistico e socioemocional das criangas. A integracdo de atividades literarias e a contagédo de
histérias promovem um ambiente de aprendizagem estimulante e colaborativo, formando a base para o desenvolvimento de
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leitores criticos e autbnomos. Recomenda-se a ampliagédo de projetos que incentivem a leitura e a formagao continuada dos
educadores para fortalecer essa pratica.

Ao falarmos em voltamos a um passado da Literatura Infantil que é importante porque ela reflete € documenta a cultura e
histéria do pais. Ela também é um meio de expressao artistica e pode ser usada para transmitir mensagens politicas e sociais.
Além disso, a literatura € um importante veiculo para a preservagao da lingua portuguesa.

Nesse sentido, em uma perspectiva mais ampla, com base nos resultados obtidos e no dialogo com as professoras observa-se
que a leitura literaria proporciona sentidos, momentos, encontros, inicios, possibilitando criagdes e invencionices nas criangas
em meio a rotina escolar permitindo um experienciar da leitura para além desse cotidiano escolar. Assim, desejamos que o
experienciar da leitura literaria possa se tornar uma constante nas vivéncias escolares e que possamos ter, de fato, uma
integragcdo maior, na rotina escolar, das experiéncias de leitura literaria de modo que, possamos garantindo o encontro sempre
que possivel entre as criangas, a infancia e a leitura literaria no contexto da educacéo infantil.

E por meio da literatura, que nossos alunos podem trabalhar a sua individualidade compreender melhor seus sentimentos,
além de entender seu espago na sociedade, formar opinides criticas e refletir sobre a realidade do mundo e da sociedade. O
histérico deste contexto pode afetar a visdo do leitor sobre o papel da literatura na sociedade ao inspirar diferentes abordagens
e perspectivas sobre a fungéo e o valor da arte e da cultura. Sobre este estudo fica comprovada a importancia da Literatura
Infantil, por meio da grande abertura, por ela possibilitada, no que se refere ao contato com novas palavras, novas histérias e
aventuras e com novas e diversas maneiras de ver e interpretar o mundo.
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RESUMO

O artigo traz informagdes sobre os efeitos do diagndstico do Transtorno do Espectro Autista (TEA) na vida familiar e escolar,
dando relevancia a importancia de ser e construir uma rede de apoio sensivel e acolhedora a crianga e familia. O aumento dos
casos de TEA tem provocado mobilizagdes nas areas da saude e da educagao, exigindo que os profissionais repensem suas
praticas e ampliem os olhares sobre o desenvolvimento infantil. O diagndstico, embora muitas vezes esperado, marca uma
virada significativa na vida das familias, gerando sentimentos ambiguos como medo, alivio, negagéo e luto. O texto enfatiza
que o diagnostico nao deve ser visto como ponto final, mas como o inicio de uma jornada de aprendizagem e adaptagéo, que
exige escuta qualificada, empatia e informagéo. A familia entra em um processo de ressignificagdo da realidade, sendo impac-
tada emocionalmente e desafiada a reorganizar sua dinamica e expectativas. Neste cenario, a escola assume papel funda-
mental ao se tornar um espago seguro de apoio emocional e pedagogico. O educador, muitas vezes o primeiro a notar sinais
de alerta, deve atuar como elo entre familia e servigos especializados, acolhendo com ética e sensibilidade. No entanto, o
artigo também alerta para a falta de preparo de muitas instituicdes escolares diante do TEA, o que reforga a necessidade de
formagéao continuada e apoio institucional. A escola deve ser parceira da familia, respeitando sua trajetéria Unica e promovendo
praticas inclusivas desde os primeiros contatos com a crianga. Por fim, o texto propde reflexdes sobre o fortalecimento das
redes de apoio, a valorizagdo das vivéncias familiares e o compromisso com uma educagdo inclusiva, que reconhega a
complexidade e a singularidade de cada suijeito.

Palavras chaves: Diagnoéstico; Escola; Familia; Educagéo Inclusiva.

INTRODUCAO

Nos educadores do ch&o da escola temos acompanhado nas Ultimas décadas, um crescimento expressivo nos diagndsticos
de Transtorno do Espectro Autista (TEA) na infancia, este aumento tem provocado importantes mobilizagdes tanto na area da
saude quanto na da educagdo. Estas mudangas tém nos desafiado como profissionais a reformularmos nossas praticas, nos
fazendo repensar em nossos conceitos e ampliando nossos olhares a fim de garantir o direito a aprendizagem e ao desenvolvi-
mento de todas as criangas, especialmente as que apresentam necessidades especificas, como as com TEA. Assim, a escola
€ chamada a n&o apenas incluir, mas em pensar em ag¢des de acolher com sensibilidade, escuta e intencionalidade pedagdgi-
ca. Entretanto, para além das agdes institucionais, ha uma proporg¢ao que precisa ser entendida com maior atengao: os efeitos
emocionais e sociais que o diagndstico provoca no nucleo familiar, especialmente nos seus estagios iniciais.

Ao receber o diagnédstico de TEA, ainda que muitas vezes seja esperada por conta de sinais ja observados no cotidiano familiar
ou escolar, o diagndstico passa a representar um ponto de inflexado na trajetéria das familias. O momento do resultado apresen-
ta aos atores desta histéria uma nova realidade: ele encerra e é capaz de trazer incertezas, mas abre espago para outras certe-
zas, uma vez que redefine expectativas e confronta ideais muitas vezes construidos desde antes do nascimento da crianga. A
familia, quando recebe esse diagnostico, comega um processo de ressignificagdo de sua prépria histéria, revendo planos,
compreensoes e estratégias para o cuidado e a educacgao do filho.

<% 13



O texto traz contribui¢cdes de Serra (2020), que mostra o impacto do diagnéstico vai muito além da identificagcéo clinica de um
transtorno. Referindo-se de um acontecimento que atravessa profundamente a vida emocional, pratica e relacional da familia
0 que envolve, simultaneamente, sentimentos de medo, luto, inseguranga, negacéo e até alivio. Quando, ap6s um longo
percurso de duvidas e tentativas, finalmente se da nome ao que antes era apenas percebido de forma intuitiva ou fragmentada.
O diagndstico, nesse sentido, ndo € um ponto de chegada, mas sim um ponto de partida para um novo caminho, cheio de desa-
fios e aprendizados.

Essa nova fase exige da familia um novo olhar para sua realidade, além de ser preciso realinhar suas rotinas, os papéis paren-
tais, da dindmica doméstica e, sobretudo, das formas de compreender e interagir com a crianga. Muitas familias, nesse proces-
so, experienciam uma profunda vulnerabilidade emocional, pois sentem-se desorientadas diante de tantas informacgoes,
recomendacbes, expectativas externas e demandas sociais. Por isso, torna-se fundamental que o processo de diagndstico
seja acompanhado de praticas de escuta, acolhimento, o que permite aos responsaveis compreenderem o que € o TEA, quais
sd0 suas caracteristicas, os caminhos possiveis para a intervengao e, acima de tudo, como lidar emocionalmente com as
transformacgdes que se impdem.

A escola entdo se torna alguém que pode compartilhar o cuidado e a formagéo das criangas com a familia e tem um papel
primordial nesse processo. Quando a familia se encontra fragilizada pela noticia do diagnéstico ou pela suspeita de um trans-
torno, a escola deve se apresentar como um espago seguro, onde pais e responsaveis possam encontrar apoio, empatia e
informagao qualificada. E comum que o primeiro contato da familia com a possibilidade de um diagnéstico surja a partir das
observacgdes feitas por professores, sobretudo na Educagao Infantil. Nesse nivel de ensino, o ambiente coletivo, mediado por
praticas pedagdgicas intencionais e interagbes sociais constantes, proporciona uma visdo mais ampla e comparativa do
desenvolvimento infantil.

O artigo também destaca o papel do educador que deve ir além do ensino de contelidos formais. Ele é, muitas vezes, a ponte
entre a familia e os servigos especializados, sendo aquele que observa, escuta e orienta com responsabilidade e sensibilidade.
Ao identificar comportamentos atipicos ou sinais de alerta no desenvolvimento da crianga, cabe ao professor acionar os
responsaveis com ética e acolhimento, convidando-os a dialogar com especialistas, sem julgar ou rotular. Como reforcam
Souza e Gaspar (2016), essa mediacao cuidadosa é essencial para evitar o agravamento de barreiras no processo de inclusdo
escolar.

Por outro lado, é fundamental lembrar que a escola nem sempre esta preparada para lidar com essas situagdes. Muitos profis-
sionais da educacgéo ainda nao receberam formacao especifica sobre o Transtorno do Espectro Autista e sentem-se inseguros
ao serem confrontados com demandas que envolvem desenvolvimento atipico. Esse cenario revela a importancia da formagéo
continuada e da constituicdo de redes de apoio institucionalizadas, capazes de oferecer suporte técnico e emocional aos
docentes e a equipe escolar como um todo. Sem esse amparo, corre-se o risco de que o diagndstico gere, na escola, o efeito
oposto ao desejado: o afastamento, o medo e a manutencéo de praticas excludentes.

Portanto, o momento do diagnéstico do TEA n&o deve ser entendido como uma questéo restrita ao campo da saude. Ele preci-
sa ser compreendido como um evento que atravessa as relagbes familiares, as praticas escolares e os modos de construir a
infancia no contexto contemporaneo. Nesse sentido, falar sobre os “primeiros efeitos do diagnéstico na vida familiar” &, antes
de tudo, um convite para repensarmos as redes de apoio existentes, as formas de escuta e as praticas de acolhimento que
podemos construir nas instituicdes educativas.

Ao reconhecermos que cada familia vive o diagndstico de forma singular, é possivel evitar generalizagdes e oferecer respostas
mais humanas e personalizadas. Algumas familias buscam imediatamente o conhecimento, o tratamento e o apoio necessario;
outras, por sua vez, entram em processos mais longos de negacgéo e luto. A escola, nesse percurso, deve assumir um papel
ativo, mas nunca invasivo, buscando sempre o didlogo respeitoso, a constru¢do conjunta de estratégias e a valorizagdo das
experiéncias e saberes que cada familia carrega.

Este artigo, portanto, propde-se a refletir sobre o impacto do diagnéstico do TEA no nucleo familiar, destacando as emogées
envolvidas nesse processo, as responsabilidades da escola como rede de apoio e a necessidade de promover uma escuta
qualificada e empatica. Entendendo que uma educagao verdadeiramente inclusiva comega pelo reconhecimento da complexi-
dade de cada sujeito, torna-se indispensavel a valorizagdo da parceria entre familia e escola, sobretudo nos primeiros momen-
tos em que o diagnéstico surge como realidade. Afinal, € na solidariedade entre os diferentes agentes sociais que se torna
possivel construir praticas educativas mais justas, humanas e comprometidas com o desenvolvimento integral das criancgas.

O DIAGNOSTICO E SEUS PRIMEIROS EFEITOS NA VIDA FAMILIAR

Nos ultimos anos, nos profissionais da educacéo temos observado um aumento significativo no nimero de diagnésticos de
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tal acontecimento tem mobilizado os profissionais da educacéo e da saude
para que possamos ofertar um ensino cada vez mais inclusivo e equitativo para todos, no entanto, & importante que ressalte-
mos o papel das familias que também fazem parte desse diagndstico. O aumento visibilidade do TEA, apesar de que temos
avangado em relagdo ao que podemos dizer sobre a conscientizagcao de politicas publicas, ainda temos que avangar com
relagcdo a uma série de desafios enfrentados pelas familias dessas criancas, especialmente no momento do diagnéstico.

Os familiares ao se depararem com a possibilidade de que seu filho possa apresentar um transtorno do neurodesenvolvimento,
vivem sentimentos de medo, duvida e, por vezes, negagéo. Isso ocorre, em grande parte, devido a idealizagdo construida
socialmente sobre a infancia e a parentalidade, algo que é romantizado, mas que raramente se contempla a possibilidade de
se conviver com um filho que traga consigo particularidades como as que envolvem o TEA. Mediante este cenario, torna-se
urgente pensarmos sobre a funcdo da e de seus profissionais como redes de apoio no acolhimento e orientacdo dessas
familias, para que assim possa se promover um ambiente educativo mais empatico, informado e colaborativo. Serra (2020 p.
33) explica que.

parte importante nesse processo é a chamada psicoeducagdo com a familia e cuidadores do paciente, além da aceitagao do

diagndstico por parte dos cuidadores. O diagndstico tem impacto significativo no tipo de tratamento recomendado, modifica a
rotina da familia de forma global, altera a forma de lidar com a crianga em questao, pode trazer sofrimento emocional expressi-
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VO para os responsaveis pelo paciente, diante de uma carga grande de informagdes e modificagdes no nucleo familiar, além
de pensamentos a respeito da perspectiva de desenvolvimento da crianga diagnosticada com TEA.

Assim percebemos que o aumento dos casos diagnosticados de TEA e da vulnerabilidade emocional que é vivenciada por
muitas familias, a escola assume um papel fundamental em nao apenas ser um lugar para a constru¢do de aprendizagens,
mas como um ambiente de acolhimento e escuta. Tem se tornado comum que pais e responsaveis cheguem as instituigdes de
ensino com duvidas e receios quando estao diante de um diagnédstico inesperado. Serra ainda explica que,

O suporte emocional para os pais das criangas com TEA tem importancia significativa dentro da psicoeducagao, uma vez que,
ao sentirem-se acolhidos, compreendidos e apoiados, os estressores presentes dentro do nucleo familiar podem ser soluciona-
dos ou amenizados e a relagao entre familiares e a execugéo do tratamento, (Serra 2020 p.33)

Assim tem sido primordial que a escola, esteja preparada e sensivel, para o acolhimento deste publico, e assim busque agdes
que possam promover um dialogo aberto, em que se possa esclarecer duvidas com base em informagdes confiaveis criando
assim uma parceria efetiva com os familiares. O confronto entre a negagéo e o processo de aceitagdo da crianga com suas
singularidades tornam-se menos dolorosos quando ha um suporte empatico e qualificado por parte dos educadores. Além
disso, a escola acaba contribuindo com agdes que possam desconstruir estigmas ainda associados ao TEA, e assim possam
buscar praticas pedagdgicas inclusivas e respeitosas as diferentes formas de ser e aprender. Quando as familias se sentem
compreendidas e acompanhadas, a caminhada em busca de uma educagéo significativa e humanizada torna-se possivel,
mesmo diante dos desafios impostos pelo desconhecido.

A psicoeducacao torna-se chave fundamental nesse processo, ao informar e esclarecer todas e quaisquer duvidas que os
responsaveis pela crianga possam ter a respeito do diagnéstico e maneiras de lidar com ele. Dessa forma, compreender de
forma integral o que engloba o diagndstico de TEA, quais as melhores e mais indicadas formas de intervengédo e tratamento,
quais os possiveis prognosticos €, além disso, o que se deve esperar em relagdo ao desenvolvimento da crianga ao compara-
-la a uma crianga com desenvolvimento tipico. (Serra 2020 p. 34)

E importante que as familias sejam vistas como parceiras no processo educativo, e ndo como coadjuvantes, uma vez que este
s&0 responsaveis por trazerem os saberes importantes sobre suas criangas e necessitam serem escutadas com respeito.
Quando a escola entende que as vivéncias e sentimentos da familia e da escola se aproximam da realidade da crianga é possi-
vel se tragar intervengdes significativas. A relagdo de parceria deve ser cultivada desde os primeiros contatos com a instituigao,
inclusive no processo de matricula, quando muitas familias ja chegam fragilizadas por experiéncias anteriores em outros espa-
¢Os sociais.

AESCOLA E A CRIANGA COM TEA NA EDUCAGAO INFANTIL

A entrada da crianga na Educagéo Infantil € marcada como um momento importante para seu desenvolvimento e contribui para
uma observacdo mais sistematica de suas interacdes, comportamentos e formas de aprendizagem. E nesse espaco coletivo,
mediado por praticas pedagogicas intencionais, que muitas vezes surgem os primeiros sinais de que algo no desenvolvimento
da crianga pode nao estar dentro do esperado. No caso de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), ndo é raro que
0 ingresso na escola ocorra antes mesmo de um diagndstico formal, o que torna o papel do professor ainda mais relevante.

A aprendizagem é um processo complexo que pode ser compreendido por diferentes perspectivas. Diversas teorias de apren-
dizagem trazem em comum a relagéo entre as representacdes e as condi¢des internas do sujeito e as situagbes externas a
ele. Serra (2020 p.74)

O olhar sensivel e atento do educador infantil € essencial nesse processo. Por meio da observagao cotidiana e da escuta ativa,
o professor pode identificar comportamentos que se diferenciam do padrao tipico de desenvolvimento, como dificuldades de
interagao social, auséncia de linguagem verbal ou ndo verbal, padrbes repetitivos de comportamento ou resisténcia a mudan-
cas na rotina. E importante destacar que esse olhar ndo parte de julgamentos, mas sim de um conhecimento técnico sobre o
desenvolvimento infantil, adquirido por meio da formagéo inicial e, especialmente, de formagbes continuadas e especializa-
¢des. Souza e Gaspar (2016 p.6)

o professor deve se adequar para conseguir o maximo do aprendizado dessas criangas, algo muito importante é a interagao
entre os pais e os professores, € importante que a familia ao inserir o seu filho na educagao infantil orientar o professor de
como o aluno se comporta, quais sdo suas caracteristicas e comportamentos isso quando ja se foi diagnosticado, trabalhando
em sintonia o trabalho do professor sera bem desenvolvido.

O professor da Educagéo Infantil compreende que cada crianga tem seu tempo e suas particularidades, mas também entende
que o desenvolvimento segue marcos esperados, que servem como base para identificar possiveis atrasos ou alteragdes.
Quando esses marcos nao séo alcangados ou se mostram significativamente diferentes, o educador torna-se o primeiro a
levantar hipoéteses e sugerir a busca por um diagndstico mais preciso. Nesse momento, sua postura deve ser ética, acolhedora
e pautada no dialogo com a familia, construindo para uma parceria que permita, com cuidado e respeito, conduzir os responsa-
veis a escuta de especialistas da area da saude. Souza e Gaspar explicam que,

Para que o professor consiga promover a aprendizagem do autista exige-se muito estimulo. Ao iniciar a inclusdo caso o profes-

sor sinta-se incapaz de ser formador destas criangas, a prioridade devera de dar prosseguimento no mesmo ritmo das outras
criangas, pois € comum que as criangas autistas ndo deem muito espago de inicio. (p.11)
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Assim, o professor ndo substitui o diagndstico médico ou psicoldgico, mas atua como agente fundamental na identificagéo
precoce e no encaminhamento da crianga. Sua responsabilidade vai além da sala de aula, estendendo-se ao compromisso
com o desenvolvimento integral do aluno e com a constru¢do de uma rede de apoio que envolve a escola, a familia e os profis-
sionais da saude. Quando esse trabalho é feito com empatia e conhecimento, aumenta-se consideravelmente a chance de
uma intervengéo precoce e eficaz, favorecendo o pleno desenvolvimento da crianga com TEA e sua inclus&o real no contexto
escolar.

A CHEGADA DA CRIANGA COM TEA A EDUCAGAO INFANTIL

A chegada da crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagéo Infantil € marcada por sentimentos e desafios
para a familia e para os educadores. Para as familias, a entrada da crianga na escola € marcada por um momento de incerte-
zas, medo da exclusao, inseguranca de como sera esta nova fase na vida da crianga e acompanhados de receios de que suas
necessidades possam néo ser compreendidas ou atendidas de forma correta. Muitas vezes, o processo escolar comega antes
mesmo do diagndstico estar completamente fechado, o que torna a jornada ainda mais sensivel e desafiadora.

Do lado da escola, os educadores também enfrentam seus prdprios temores. E comum que o professor se sinta despreparado
diante das singularidades do aluno com TEA, especialmente quando n&o recebeu formagéo especifica sobre inclusdo ou
desenvolvimento atipico. Diante disso, o profissional da educagéo é levado a refletir sobre sua propria pratica, a repensar
estratégias e a rever suas concepgdes sobre ensino e aprendizagem.

Esse movimento provoca, muitas vezes, uma desconstrucdo de saberes anteriormente considerados suficientes. O educador
passa a buscar novas formas de ensinar, se comunicando e se relacionando de maneira mais sensivel, aberta e flexivel. Ele
comega a compreender que a inclusdo ndo se limita a adaptar atividades, mas exige escuta ativa, respeito ao tempo de cada
crianga, mediagdes intencionais e um olhar que valoriza as potencialidades em vez de focar apenas nas limitagdes.

Nesse processo, o professor se torna um eterno aprendiz: busca apoio em formagdes, troca experiéncias com outros colegas,
pesquisa, conversa com a familia e com especialistas, e, principalmente, observa com atencdo e afeto o seu aluno. Aos
poucos, constroi praticas mais inclusivas, sustentadas em vinculos reais e na construgao coletiva de um espaco escolar onde
todas as criangas possam se sentir pertencentes.

Assim, a chegada da crianga com TEA a Educacéo Infantil ndo transforma apenas a rotina da turma. Ela transforma, sobretudo,
o olhar do educador, a cultura da escola e as possibilidades de uma educagéo que se compromete com a equidade, com o
cuidado e com o direito de aprender de todas as criangas.

CAMINHOS PARA CONSTRUIR UMA REDE DE APOIO

Aimportancia da construgdo de uma rede de apoio soélida e sensivel é primordial para garantirmos o bem-estar e o desenvolvi-
mento dessas criangas na escola, especialmente daquelas que apresentam necessidades especificas, como as do Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Esse processo, no entanto, comega com algo fundamental: a relagao de respeito, escuta e confian-
¢a entre a familia e a escola.

Para que a escola possa, de fato, exercer seu papel acolhedor e inclusivo, & necessario que os pais ou responsaveis se sintam
seguros e respeitados no espaco escolar. Isso nado significa apenas receber informagbes sobre o cotidiano da crianga, mas sim
participar ativamente, dialogar com os professores e gestores, expressar suas duvidas e compartilhar suas observagdes. A
confianga mutua se estabelece quando familia e escola reconhecem que estdo do mesmo lado o lado da crianga e que, juntas,
podem trilhar caminhos mais justos e afetivos para o seu desenvolvimento.

Nesse cenario, o papel do professor & central. E ele quem diariamente observa, acolhe, cuida, ensina e estabelece vinculos
com a crianga. Sua escuta atenta e seu olhar sensivel sdo fundamentais para compreender as particularidades de cada aluno,
respeitando seu tempo, sua forma de aprender e suas necessidades. Além de ensinar contetdos, o professor é responsavel
por cultivar o pertencimento da crianga ao grupo, promovendo relagdes de afeto, confianga e autonomia.

€ necessario que o professor busque alternativas encontradas através de um bom planejamento além da construgéo do projeto
politico pedagdgico, o principal meio que conduzira e norteara a escola para melhor receber essas criangas esses profissionais
devem buscar formagéo e capacitagéo na area. Souza e Gaspar (p.11)

Ao buscar formagéo continuada, dialogar com as familias, acolher as fragilidades e celebrar as conquistas, o educador se torna
um dos principais pilares dessa rede de apoio. Seu cuidado ultrapassa o pedagogico: ele cuida das emogées, das interagbes
e do ambiente, garantindo que a crianga tenha espacgo para ser quem ela é e que se sinta segura para crescer.

Construir uma rede de apoio, portanto, € um caminho coletivo. Exige empatia, escuta, parceria e compromisso. Quando a
escola e a familia caminham lado a lado, guiadas pelo respeito mutuo e pelo desejo genuino de ver a crianga feliz e aprenden-
do, os caminhos da inclusédo se tornam mais possiveis e reais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este projeto procurou trazer importantes contribuicdes para educadores e familiares sobre o diagnostico do Transtorno do
Espectro Autista (TEA) uma vez que com a crescente visibilidade dos diagndsticos tem se tornado cada vez mais necessario
refletirmos sobre os impactos iniciais desse processo na vida familiar e no papel que as instituicdes educativas assumem
nesse contexto. O diagnoéstico, embora seja uma etapa importante para o inicio de intervengdes adequadas, muitas vezes
chega acompanhado de sentimentos ambiguos: medo, negacgéo, culpa e inseguranca. Esses sentimentos ndo apenas afetam
o equilibrio emocional das familias, como também influenciam diretamente na forma como a crianca serd compreendida e
acompanhada em sua trajetoria escolar e social.

Nesse cenario, a escola tem o desafio e a responsabilidade de ir além de sua fungdo pedagdgica tradicional. Ela deve se
constituir como um espaco acolhedor, sensivel e preparado para dialogar com as familias, oferecendo escuta, orientagéo e
apoio. A formagéo dos educadores e a construgéo de vinculos de confianga com os responsaveis s&o aspectos fundamentais
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para que o processo de inclusdo aconteca de maneira efetiva, respeitosa e transformadora.

Além disso, a parceria entre familia e escola precisa ser fortalecida desde o primeiro contato com a instituicdo. Quando ha
compreensao mutua e agdes colaborativas, cria-se uma rede de apoio capaz de amenizar os impactos iniciais do diagndstico,
permitindo que a crianga com TEA desenvolva seu potencial de forma integral. A psicoeducagdo, nesse processo, revela-se
uma ferramenta essencial, pois contribui para a construgao de uma compreensdo mais ampla sobre o transtorno e favorece
decisbes mais conscientes e assertivas no cuidado e na educagao da crianga.

Por fim, é fundamental que educadores, gestores, profissionais da saude e familias avancem juntos na construgao de praticas
mais humanizadas, empaticas e inclusivas. O caminho da inclusédo verdadeira comega com o reconhecimento das singularida-
des de cada crianga e da valorizagao das suas potencialidades. Ao compreendermos que o diagnéstico ndo define a totalidade
de um sujeito, mas apenas aponta caminhos possiveis para sua compreensao, abrimos espago para uma educagao que
acolhe, transforma e dignifica todas as infancias.
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RESUMO

Este trabalho propde uma analise sobre a compatibilizagdo da adogao intuitu personae com os principios constitucionais da
legalidade, da prioridade absoluta e da protegédo integral, considerando o principio do melhor interesse da crianga. A partir de
revisao bibliografica e analise de jurisprudéncias, a pesquisa pretende demonstrar que, embora seja uma excegéo, a adogao
intuitu personae pode ser juridicamente viavel quando houver vinculo afetivo pré-existente e quando observados critérios
técnicos e legais que garantam a seguranga juridica e a protegao integral dos direitos da crianga. O estudo busca contribuir
para o aperfeicoamento das praticas judiciais e administrativas no ambito da adog&o no Brasil.

A adogéo intuitu personae é uma modalidade excepcional no ordenamento juridico brasileiro, caracterizada pela escolha direta
do adotante pela crianga, sem a observancia rigorosa da ordem de habilitados no cadastro nacional de adotantes. Esta forma
de adogao surge, na pratica, especialmente em contextos em que ja existe vinculo afetivo pré-estabelecido entre adotante e
adotando, como no caso de parentes proximos, padrastos ou madrastas, ou pessoas com relagdo consolidada de convivéncia
e cuidado.

Palavras-chave: Principio do melhor interesse da crianga; Constituicdo Federal; ECA.

INTRODUCAO DETALHADA

A adogéo, enquanto instituto juridico, possui papel fundamental na concretizagao do direito a convivéncia familiar, garantido
pela Constituicao Federal de 1988 e regulamentado pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) — Lei n.° 8.069/1990.
Mais do que um procedimento legal, a adogao representa a possibilidade de garantir as criangas e adolescentes em situagéo
de vulnerabilidade o direito de crescer em um ambiente de afeto, cuidado e protegédo. Nesse contexto, emerge a adogao intuitu
personae, modalidade que, embora excepcional, tem suscitado importantes debates no campo do Direito de Familia, sobretu-
do quanto a sua compatibilizagdo com os principios constitucionais.

A adogao intuitu personae é caracterizada pela indicagéo direta dos adotantes pelos pais biolégicos ou responsaveis legais,
sem observancia prévia do cadastro nacional de pretendentes a adogdo, regra geral estabelecida pelo ECA. Tal pratica,
embora prevista de maneira limitada na legislagao, revela-se cada vez mais frequente na realidade dos tribunais, especialmen-
te quando ha vinculos afetivos ja consolidados entre adotante e adotando. Essa realidade traz a tona uma tensao entre os
principios da legalidade, da seguranga juridica e da isonomia, de um lado, e os principios da dignidade da pessoa humana, da
afetividade e, sobretudo, do melhor interesse da crianga, de outro.

A promulgagdo da Lei Nacional da Adogao (Lei n.° 12.010/2009) reforgou o papel do cadastro de pretendentes como instru-
mento de democratizagao e organizagéo do processo de adog¢ao. No entanto, ao mesmo tempo em que visou garantir transpa-
réncia e equidade, a lei manteve uma margem de flexibilizagdo que tem sido explorada pelo Judiciario em casos excepcionais.
A interpretagéo dessas situagdes demanda uma analise cuidadosa dos critérios técnicos e legais, bem como da atuagéo das
equipes interdisciplinares e do Ministério Publico, de forma a evitar que a adogé&o intuitu personae se torne um instrumento de
burla a legalidade ou de perpetuagao de praticas informais e até ilicitas.

Diante disso, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar como o principio do melhor interesse da crianga é aplicado
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nos processos de adogao intuitu personae, buscando sua compatibilizagdo com os principios constitucionais e os limites
estabelecidos pelo ordenamento juridico brasileiro. Para tanto, sera adotada uma abordagem qualitativa, de carater descritivo
e analitico, com base na analise doutrinaria, legislativa e jurisprudencial de casos emblematicos julgados por tribunais estadu-
ais e superiores.

Espera-se, com esta investigacao, contribuir para o entendimento critico do tema, apontando os desafios juridicos e sociais
envolvidos e as possiveis alternativas de harmonizagdo normativa, sempre com foco na protecéo integral da crianga e do
adolescente, conforme preconizado pela Constituicao e pelas normas infraconstitucionais.

PROBLEMA DE PESQUISA

E possivel compatibilizar a adogdo intuitu personae com os principios constitucionais da legalidade, prioridade absoluta e
protecao integral, tendo como norte o melhor interesse da crianga?

Desenvolvimento no Estatuto da Crianga e do Adolescente
O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990) incorporou expressamente o principio do melhor interesse, confor-
me o art. 100, paragrafo unico, inciso IV, ao estabelecer que qualquer medida protetiva deve respeitar:
“A prevaléncia do interesse superior da crianga e do adolescente.”

Esse principio orienta ndo s6 a atuacao do Estado, mas também das familias, da sociedade e do Poder Judiciario, sendo
aplicavel em todas as situagdes que envolvam a definicdo de guarda, adogéo, convivéncia familiar, medidas socioeducativas,
entre outras.

JUSTIFICATIVA
adocao representa um instrumento essencial de garantia do direito a convivéncia familiar e comunitaria, sendo diretamente
vinculada ao principio da dignidade da pessoa humana. A modalidade intuitu personae, por ocorrer entre individuos que ja
compartilham vinculos afetivos, destaca-se como alternativa relevante diante de situagdes concretas que envolvem o bem-es-
tar e a estabilidade emocional da crianga.

Contudo, essa modalidade levanta controvérsias juridicas, como a possibilidade de fraudes, burla ao sistema de habilitacdo
e questionamentos sobre a impessoalidade. Ha, portanto, a necessidade de compreender se é possivel, e como, compatibilizar
essa pratica com os principios constitucionais sem comprometer a legalidade, a isonomia e a protecéo dos direitos da criancga.
A relevancia social, juridica e institucional do tema justifica sua investigacdo, com vistas a contribuir para o aprimoramento de
praticas juridicas e politicas publicas que contemplem tanto a protecdo normativa quanto a realidade afetiva das criangas e
adolescentes envolvidos.

HIPOTESE

Parte-se da hipotese de que a adogao intuitu personae, embora configurada como uma medida excepcional no ordenamento
juridico brasileiro, pode ser compatibilizada com os principios constitucionais, especialmente o principio do melhor interesse
da crianga, desde que observados critérios técnicos rigorosos, analise individualizada do caso concreto e fundamentacao
juridica consistente por parte do Poder Judiciario.

Tal hipétese esta amparada no art. 45, §1°, do ECA, e em decisdes judiciais que reconhecem a prevaléncia da realidade afetiva
e emocional consolidada em determinados casos, desde que respeitados os limites legais e garantida a protecéo dos direitos
fundamentais da crianga.

OBJETIVO GERAL

Analisar de que forma o principio do melhor interesse da crianga é aplicado nos processos de adogéao intuitu personae, consi-
derando os aspectos legais, doutrinarios e jurisprudenciais, com o intuito de verificar sua compatibilizagdo com os principios
constitucionais que regem o Direito de Familia no ordenamento juridico brasileiro.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conceituar a adogao intuitu personae e apresentar sua previséo legal:

Definir o conceito de adogao intuitu personae, diferenciando-o de outras formas de adog¢ao, como a adogéo por ampla convo-
cacéo, e discutir a legislacéo brasileira que aborda esse tipo de adogéo, como o Cddigo Civil e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA).

1. Discutir o principio do melhor interesse da crianga a luz da CF/88 e do ECA:

Analisar como o principio do "melhor interesse da crianga" esta presente tanto na Constituicdo Federal de 1988 quanto no
ECA, destacando sua importancia para as decisdes judiciais relacionadas a ado¢éo e a protecdo dos direitos da crianca.

2. Identificar desafios juridicos e praticos da adogao intuitu personae:

Apontar as dificuldades praticas e juridicas dessa modalidade de adog&o, como a dificuldade de equilibrar os vinculos afetivos
e as normativas legais, e os desafios enfrentados pelos juizes na avaliagao da afetividade em um processo judicial.

3. Refletir sobre a atuagdo do Poder Judiciario diante de vinculos afetivos consolidados:

Discutir o papel do Poder Judiciario quando a adogéo intuitu personae envolve vinculos afetivos ja consolidados entre a crianga
e a familia adotiva, considerando os impactos emocionais e sociais da decis&o judicial.

Propor caminhos para harmonizagéo entre normas juridicas e realidade afetiva da crianga:

Sugerir formas de integrar as normas juridicas com as realidades afetivas das criangas em processos de adogao, incluindo
propostas de mediagéo judicial, aprimoramento da avaliagdo psicoldgica e o fortalecimento de politicas publicas que garantam
o0 bem-estar infantil.

Esses objetivos podem ser abordados de forma a proporcionar uma reflexao critica sobre o equilibrio entre os principios
legais e os vinculos afetivos no processo de adogéo.

REFERENCIAL TEORICO 10. REFERENCIAL TEORICO
1. Adogao no Ordenamento Juridico Brasileiro
A adocao é um instituto juridico voltado a constituicdo de vinculos parentais entre pessoas sem relagao bioldgica, fundamen-
tando-se na protecéo integral da crianga e do adolescente. No Brasil, a adogéo é regulada principalmente pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n® 8.069/1990 — e encontra respaldo na Constituicdo Federal de 1988, especialmente
nos principios da dignidade da pessoa humana, da protegéo integral e do melhor interesse da criancga.

Conceitos e Modalidades de Adogao
O ECA define a adogdo como uma medida excepcional e irrevogavel, destinada a proporcionar a crianga e ao adolescente uma
familia substituta, assegurando-lhes o direito a convivéncia familiar e comunitaria (art. 39 a 52 do ECA).
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Existem diferentes modalidades de adogao:

. Adogao unilateral: quando um dos conjuges ou companheiros adota o filho do outro.

. Adogao conjunta: realizada por casal, seja ele casado ou em unido estavel.

. Adocgao por pessoa ou casal estrangeiro.

. Adogao intuitu personae: modalidade excepcional em que a crianga € entregue diretamente a pessoas com quem

possui vinculo afetivo, ainda que fora da fila do cadastro nacional de adogao, desde que haja justificativa fundamentada e
avaliagdo judicial criteriosa.
Requisitos Legais (ECA, CF/88)

A Constituigdo Federal de 1988 assegura, no artigo 227, que € dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crian-
¢a e ao adolescente o direito a convivéncia familiar. Ja o ECA regula de maneira detalhada os requisitos para adogéo, entre os

quais:

. A adogéo deve atender ao melhor interesse da criancga.

. O adotante deve ter no minimo 18 anos, com pelo menos 16 anos de diferenga em relagdo ao adotando (art. 42, §3°,
ECA).

. Prioriza-se o cadastro de pretendentes habilitados a adogédo, salvo em hipéteses justificadas, como na adogao por

parente préximo ou por quem detenha vinculo afetivo anterior com a crianga ou adolescente (art. 50, §13, ECA).
A legislagéo brasileira reforga, assim, a prioridade absoluta dos direitos da crianga, estabelecendo que a adogao ndo é um
direito dos adultos, mas sim um instrumento de protegéo a infancia.

PRINCIPIOS CONSTITUCIONAIS APLICAVEIS
Principio do melhor interesse da crianga
Principio da legalidade

Principio da protegao integral

Principio da prioridade absoluta

Andlise Critica da Jurisprudéncia

Casos Emblematicos
A jurisprudéncia brasileira tem enfrentado com crescente atengéo os casos de adogéao intuitu personae, especialmente nos
tribunais superiores. Um exemplo paradigmatico € o REsp 1.318.921/SP, julgado pelo Superior Tribunal de Justiga (STJ), no
qual se discutia a validade de uma adogéo realizada fora do cadastro nacional. O STJ reconheceu a adogdo com base na
existéncia de vinculo afetivo consolidado e no melhor interesse da crianga, ainda que o procedimento nido tenha seguido
rigorosamente as etapas previstas no Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Qutro caso relevante é a ADI 4.277, em que o Supremo Tribunal Federal (STF), embora tratando do reconhecimento das
unides homoafetivas, reafirmou a centralidade da afetividade como fundamento das relagbes familiares, o que tem servido de
base argumentativa para decisdes sobre adogéo fora dos moldes tradicionais.

Esses casos evidenciam como o Judiciario tem buscado equilibrar a seguranga juridica com a realidade afetiva, reconhecen-
do que a formalidade processual ndo deve se sobrepor ao melhor interesse da crianga.

Interpretacgdes e Flexibilizagbes Judiciais

A analise jurisprudencial revela que os tribunais tém, em alguns casos, flexibilizado a exigéncia de inscri¢do prévia no cadas-
tro de adotantes, especialmente quando estao presentes os seguintes elementos:

Vinculo afetivo pré-existente entre adotante e adotando;

Relatérios técnicos favoraveis das equipes interdisciplinares;

Auséncia de indicios de adogéo ilegal (ex.: compra ou entrega irregular);

Intervencgéo ativa do Ministério Publico e do Judiciario no acompanhamento do caso.

Tais flexibilizagdes sao justificadas com base nos principios da dignidade da pessoa humana, da convivéncia familiar e do
melhor interesse da crianga (CF, art. 227). No entanto, ndo sdo unanimes: ha decisdes que mantém a interpretagéo estrita da
lei, exigindo o cumprimento do cadastro como forma de garantir igualdade entre os pretendentes e evitar abusos.

Limites e Garantias Processuais

A possibilidade de flexibilizagdo ndo significa total liberdade judicial. Os limites e garantias processuais devem ser rigorosa-
mente respeitados para preservar os direitos das criangas e evitar arbitrariedades. Entre essas garantias destacam-se: O
devido processo legal, com contraditério e ampla defesa;

A atuagao indispensavel do Ministério Publico, como fiscal da lei;
A escuta da crianga ou adolescente, conforme sua idade e grau de discernimento;
A producgédo de laudos técnicos multidisciplinares;
A fundamentagao clara das decisdes judiciais, com base nos principios constitucionais.
A jurisprudéncia analisada demonstra que o Judiciario pode e deve agir com sensibilidade, mas sempre dentro dos marcos do
ordenamento juridico, sob pena de comprometer a seguranga juridica e abrir brechas para praticas ilegais ou irregulares de
adocéo.
Desafios e Perspectivas
Conflitos entre Legalidade e Afetividade

A Constituigdo Federal de 1988, ao instituir o principio da dignidade da pessoa humana (art. 1°, lll) e da protegao integral a
crianga e ao adolescente (art. 227), rompe com uma ldgica estritamente formalista do Direito de Familia, reconhecendo a
centralidade dos vinculos afetivos na constituicdo das relagdes familiares. No entanto, esse avango constitucional contrasta,
em muitos casos, com a rigidez dos requisitos legais exigidos para os processos de adogdo previstos no Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA), como a obrigatoriedade de inscri¢do prévia no cadastro nacional de adotantes.

Essa tensao se torna evidente nos casos de adogao intuitu personae, que frequentemente se apoiam em vinculos afetivos
consolidados fora das vias regulares da adogado. O desafio, portanto, esta em compatibilizar o principio da legalidade, que
garante seguranca juridica e controle do procedimento, com o principio da afetividade, cada vez mais reconhecido como
expressao do melhor interesse da crianga.

Propostas para Harmonizagdo Normativa
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A fim de reduzir o abismo entre a norma legal e a realidade social, algumas propostas vém sendo discutidas por juristas e
orgaos de protegao a infancia:

. Adocgao de critérios objetivos para a excepcionalidade da adogao intuitu personae, com base na existéncia de vinculo
afetivo consolidado, parecer técnico favoravel e auséncia de prejuizo ao processo de habilitagdo dos adotantes em cadastro;
. Maior énfase no papel da afetividade como principio juridico, permitindo a flexibilizagdo dos procedimentos sem
comprometer a protegao das criangas e adolescentes;

. Reforgo da transparéncia e fiscalizagéo, para que a adogao fora do cadastro ndo se confunda com praticas ilicitas,
como a “adogao a brasileira” ou o trafico de criangas.

Essas medidas visam a uma harmonizagdo normativa, em que a excepcionalidade da adogéo intuitu personae néo represen-
te um risco a legalidade, mas uma alternativa legitima e controlada nos casos em que a solugéo tradicional ndo atende ao
melhor interesse da crianca.

Papel das Equipes Interdisciplinares e do Ministério Publico

O papel das equipes interdisciplinares (psicélogos, assistentes sociais, pedagogos) é fundamental na avaliagido das condi-
¢bes emocionais e sociais da crianga, bem como na aferigdo da qualidade do vinculo afetivo com os pretendentes a adogao.
Esses pareceres técnicos fornecem subsidios objetivos para que o juiz possa decidir com base no caso concreto, respeitando
o melhor interesse da crianga e evitando decisdes meramente formais.

O Ministério Publico, por sua vez, exerce a fungao de fiscal da lei e defensor dos direitos das criangas e adolescentes, deven-
do atuar de forma vigilante, mas também sensivel as realidades afetivas envolvidas. Sua atuagdo deve buscar o equilibrio
entre a protecao legal e a concretizagdo de vinculos familiares legitimos e estaveis.

METODOLOGIA

A presente pesquisa € de natureza qualitativa, com enfoque descritivo e analitico, voltada a compreensao da compatibilidade

entre a adogao intuitu personae e os principios constitucionais, em especial o principio do melhor interesse da crianga.

O trabalho sera desenvolvido por meio de analise bibliografica e documental, envolvendo o estudo de:

Legislagdo nacional pertinente, notadamente a Constituigdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) —
Lei n® 8.069/1990 e a Lei n® 12.010/2009 (Lei Nacional da Adogéo);

Doutrina especializada, com autores da area do Direito de Familia, da Infancia e Juventude, e do Direito Constitucional;
Jurisprudéncia de tribunais superiores e estaduais, em especial do Supremo Tribunal Federal (STF), do Superior Tribunal de
Justica (STJ) e do Tribunal de Justica do Estado de Sao Paulo (TJSP), que tragam discussdes relevantes sobre a adogao
intuitu personae e sua compatibilidade com os principios juridicos vigentes.

Além da fundamentagao teodrica, a pesquisa incluira analise de decisdes judiciais selecionadas com base em critérios de
relevancia tematica, temporal (julgados a partir de 2010) e argumentacgéao juridica, conforme detalhado na se¢éo de coleta e
analise de dados.

A abordagem qualitativa permitira interpretar criticamente os dados juridicos coletados, buscando compreender como os
fundamentos legais e os principios constitucionais sao efetivamente aplicados na pratica forense, especialmente nos casos em
que se verifica a flexibilizagao dos requisitos legais da adogdo em favor do melhor interesse da crianga.

COLETA E ANALISE DE DADOS

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de cunho juridico-descritivo, com analise de jurisprudéncia a fim de
compreender como os tribunais brasileiros vém tratando a adogéo intuitu personae a luz do principio do melhor interesse da
crianga e da compatibilizagdo com os principios constitucionais.

Serdo analisadas decisdes judiciais publicadas por tribunais superiores e estaduais, com destaque para o Superior Tribunal
de Justiga (STJ), o Supremo Tribunal Federal (STF) e o Tribunal de Justica do Estado de Sao Paulo (TJSP), tendo em vista
seu protagonismo e representatividade em decisbes sobre o tema.

A selegdo das decisdes sera realizada por meio de pesquisa em bases juridicas especializadas, como:
. Jus Brasil

. Portal de Jurisprudéncia do STJ

. Portal de Jurisprudéncia do STF

. Jurisprudéncia do TJSP Critérios de Inclusao:

. Decisbes proferidas entre 2010 e 2024, periodo posterior a vigéncia da Lei 12.010/2009 (Lei Nacional da Adogao);

. Casos que envolvam adogao intuitu personae, mencionando expressamente o termo ou situagao equivalente (adogao
direta, por vinculo afetivo pré-existente ou fora do cadastro);

. Julgados que contenham fundamentagéo baseada no melhor interesse da crianga ou em principios constitucionais do
Direito de Familia (como a dignidade da pessoa humana, convivéncia familiar e afetividade);

. Acérdaos disponiveis na integra, com contetdo acessivel para analise argumentativa.

Critérios de Exclusao:

. Decisdes monocraticas sem conteudo argumentativo relevante;

. Casos que tratem exclusivamente de adogédo internacional, guarda proviséria ou tutela, sem relagédo direta com a
adocéo intuitu personae;

. Decisdes que ndo tenham aplicabilidade direta com o objeto da pesquisa (por exemplo, envolvendo apenas questdes

procedimentais sem discussdo sobre principios juridicos).
Procedimentos de Analise:
Ap0s a coleta, as decisdes serdo organizadas em uma planilha com os seguintes dados: tribunal, nimero do processo, data
do julgamento, ementa, principais fundamentos juridicos e desfecho.
Em seguida, sera realizada uma analise de conteldo, visando identificar:

. A frequéncia e os contextos em que se admite ou se nega a adogao intuitu personae;

. Os fundamentos constitucionais mais invocados para justificar a decisao;

. A presencga ou auséncia de pareceres técnicos (psicoldgicos, sociais) que subsidiem o julgamento;

. A forma como o principio do melhor interesse da crianga € aplicada nos diferentes casos. Essa metodologia permiti-

ra verificar tendéncias jurisprudenciais, contradigdes e possibilidades de flexibilizagdo dos requisitos legais, contribuindo para
a compreensao critica da compatibilidade entre a adogao intuitu personae e os direitos fundamentais da crianga no ordena-
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mento juridico brasileiro.

Andlise das decises judiciais publicadas em tribunais superiores e estaduais que envolvem a adogéo intuitu personae. A
selegdo dos casos sera feita por meio de pesquisa em bases como o Jus Brasil, TISP, STJ e STF, considerando os seguintes
critérios:

Existéncia de vinculo afetivo prévio;
Fundamentagao no principio do melhor interesse da crianga;
Compatibilizagdo com o ECA e a CF/88.

Os dados serao organizados em categorias tematicas (ex: vinculo afetivo, legalidade, decisao judicial) e analisados a luz do

referencial tedrico.

FUNDAMENTO LEGAL E CARACTERISTICAS

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n° 8.069/1990, trouxe importantes avangos ao estabelecer
a adocdo como medida de protecao que deve observar o melhor interesse da crianga e do adolescente. O ECA determina que
a adogédo deve ocorrer prioritariamente por meio do Cadastro Nacional de Adogéo (art. 50), visando garantir a impessoalidade
e evitar praticas irregulares.

No entanto, o proprio ECA permite, em carater excepcional, a adogéo fora do cadastro, conforme previsto no §13 do art. 50,
incluido pela Lei n° 12.010/2009:

“Somente podera ser deferida a adogao por pessoa ou casal ndo inscrito previamente nos cadastros de que trata este artigo
quando for formulada pedido de adog&o de crianca ou adolescente sob sua guarda legal, decorrente de tutela ou de outra
espécie de guarda de fato, nos termos da Lei.”

Com isso, a Lei Nacional da Adogéo introduziu salvaguardas para coibir a informalidade e ao mesmo tempo permitir, em certos
casos, que vinculos afetivos existentes possam ser formalizados por meio da adogao intuitu personae, desde que demonstrado
o interesse superior da crianga.

As principais caracteristicas da adogao intuitu personae incluem:

Existéncia de vinculo prévio entre adotante e adotando;

Escolha direta, sem necessidade de obedecer a ordem dos cadastros;

Fundamentacéo no principio da afetividade e na protecdo da convivéncia familiar j& existente;

Excepcionalidade, com analise caso a caso pelo Judiciario;

Necessidade de supervisdo e avaliagdo técnica (psicossocial e juridica).

Doutrina e Jurisprudéncia: Entre a Possibilidade e a Impossibilidade.

Segundo Maria Berenice Dias, a adog¢éo intuitu personae deve ser admitida com prudéncia, pois ha risco de se “burlar’ o
cadastro de adotantes. No entanto, ela também reconhece que a afetividade deve ser considerada elemento central na forma-
¢ao de lagos familiares:

“O afeto ndo pode ser ignorado como critério legitimador da constituicdo de uma nova parentalidade. Impor obstaculos formais
a um vinculo que ja se estabeleceu pode representar violéncia a dignidade da crianga.” (DIAS, Maria Berenice. Manual de
Direito das Familias.) A jurisprudéncia brasileira tem reconhecido a possibilidade da adogéo intuitu personae desde que
observados certos critérios. O Superior Tribunal de Justi¢a (STJ) ja decidiu:

“A adocao intuitu personae é excepcional, mas pode ser admitida se demonstrado que atende ao melhor interesse da crianga,
desde que nao configure fraude ou burla ao cadastro de adotantes.”

CONSIDERAGCOES FINAIS

A analise da adogdo intuitu personae evidencia a necessidade de uma interpretagéo juridica que va além da legalidade formal
e incorpore os principios da prioridade absoluta e da protecao integral. Embora existam riscos de uso indevido dessa modalida-
de, é preciso reconhecer que, em muitos casos, ela atende efetivamente ao melhor interesse da crianga, especialmente
quando ha vinculos afetivos pré-existentes. A atuagdo do Judiciario deve ser pautada por critérios técnicos e por uma escuta
sensivel, garantindo decisdes equilibradas entre o cumprimento das normas e a realidade vivida pela crianga. A construgéo de
um sistema de justica mais humanizado, que considere as particularidades de cada caso sem descuidar da legalidade, é
essencial para que o principio do melhor interesse seja, de fato, concretizado.

O principio do melhor interesse da crianga € uma diretriz interpretativa e normativa que exige aplicagéo concreta e contextua-
lizada, compatibilizando-se com os principios constitucionais da dignidade da pessoa humana, prote¢ao integral e convivéncia
familiar. Sua aplicagao exige do Judiciario sensibilidade e rigor técnico para equilibrar a letra da lei com a realidade dos afetos,
evitando tanto abusos quanto omissdes, sempre visando o pleno desenvolvimento da crianga como sujeito de direitos.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo compreender como ocorre a fundamentagéo do processo de alfabetizagédo, destacando os
principais aspectos tedricos, pedagdgicos e praticos envolvidos nesse processo essencial para a formagao do sujeito letrado.
Aborda-se a importancia do desenvolvimento da linguagem oral, da consciéncia fonoldgica, das habilidades motoras e da
mediac¢do pedagdgica. A alfabetizagao é compreendida como um processo que vai além da decodificagéo de letras e palavras,
envolvendo a construgdo do significado e o uso social da linguagem escrita. A realidade escolar também é considerada, com
énfase nos desafios enfrentados pelos professores e alunos no cotidiano da sala de aula. Fundamentado em autores como
Vygotsky, Ferreiro e Piaget, o estudo ressalta a importancia de um ambiente alfabetizador, de praticas pedagdgicas significati-
vas e do respeito ao tempo de aprendizagem de cada crianga.

Palavras-chave: Alfabetizagado;Linguagem;Educagéao Infantil; Mediagdo Pedagdgica.

INTRODUCAO

O processo de alfabetizagdo € uma das etapas mais importantes da vida escolar de uma crianga. Aprender a ler e a escrever
nao é apenas adquirir habilidades técnicas, mas sim participar de praticas sociais de leitura e escrita. Este trabalho busca
apresentar como se da a fundamentagdo desse processo, considerando a importancia da linguagem, da psicogénese da
escrita, das praticas pedagodgicas e das influéncias do meio em que o aluno esta inserido. Compreender a alfabetizagdo em
sua totalidade é essencial para promover uma educagao significativa e inclusiva, respeitando o desenvolvimento cognitivo e
social de cada estudante.

ALFABETIZACAO E AESCRITA

A alfabetizagdo € um processo que vai além da simples memorizagéo de letras e sons. Envolve a construgdo ativa do conheci-
mento sobre o sistema de escrita alfabética e a compreenséo de que a linguagem escrita € uma forma de representagao da
fala e do pensamento. Escrever, nesse contexto, € mais do que transcrever simbolos — é comunicar ideias, registrar sentimen-
tos, expressar-se no mundo.

Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), a crianga ndo chega a escola sem saber nada sobre a escrita. Pelo contrario,
ela ja constroi hipdteses sobre como se escreve e como a escrita funciona, desenvolvendo essas ideias em diferentes niveis
até atingir a compreensao do sistema alfabético. Essa construgao passa por etapas importantes, como as fases pré-silabica,
silabica, silabico-alfabética e alfabética.

A escrita se consolida na medida em que a crianca é incentivada a experimentar, errar, refletir e reescrever. E papel do profes-
sor criar situagdes significativas que desafiem o aluno a pensar sobre a escrita, propondo praticas reais, como escrever
bilhetes, listas, historias e textos diversos, sempre com intencionalidade e com sentido.

A alfabetizagado, portanto, deve ser entendida como um processo que respeita o tempo de aprendizagem de cada crianga,
considerando suas experiéncias anteriores, sua cultura, e o ambiente em que esta inserida. O ato de escrever, quando bem
trabalhado na alfabetizagao, contribui para o desenvolvimento da autonomia, da criatividade, do pensamento critico e da comu-
nicagao eficaz.
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A fundamentacgéo do processo de alfabetizacdo ocorre por meio de diversas abordagens tedricas, praticas e pedagodgicas que
visam o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, e esta diretamente ligada ao desenvolvimento cognitivo, linguisti-
co, motor, social e cultural da crianga. Veja abaixo como se da esse processo:

Fundamentos Cognitivos e Linguisticos
A alfabetizagdo é um processo complexo, que envolve:
Consciéncia fonoldgica (reconhecimento dos sons da fala);
Conhecimento do alfabeto (relagéo entre letras e sons);
Vocabulario oral e escuta ativa;
Compreenséo de estruturas da linguagem (frases, textos, histérias).

Segundo Vygotsky, o desenvolvimento da linguagem esta atrelado ao desenvolvimento do pensamento. O aluno precisa
interagir com o ambiente, com o outro e com os signos culturais para desenvolver plenamente a linguagem escrita.
Fundamentos Pedagdgicos
A fundamentacdo se da também a partir de teorias pedagdgicas como: Método construtivista (Piaget e Emilia Ferreiro):A
crianga é vista como ativa em seu processo de aprendizagem. Aprende a ler e escrever explorando hipéteses sobre o sistema
da escrita, e passa por fases:

Pré-silabica
Silabica
Silabico-alfabética
Alfabética

Métodos fénicos ou fonéticos: Trabalham a relagédo entre fonemas (sons) e grafemas (letras), promovendo a decodificagcéo da
linguagem escrita.
Abordagem multissensorial: Integra visdo, audi¢céo, tato e movimento para facilitar a aprendizagem da leitura e escrita.

Papel do Professor no Processo
O educador precisa:
Conhecer os estagios da alfabetizagao;

Planejar atividades que estimulem oralidade, escuta, leitura e escrita;

Promover situagdes significativas de aprendizagem;
Avaliar continuamente o progresso dos alunos;

Incentivar a leitura e o uso da linguagem em diferentes contextos.

Relagdo com o Desenvolvimento Motor
A alfabetizagdo também esta relacionada a coordenagédo motora fina, essencial para:
Segurar o lapis corretamente;
Tracgar letras;
Controlar movimentos precisos.

Por isso, atividades de psicomotricidade (recorte, pintura, modelagem) contribuem com esse processo.
Ambiente Alfabetizador
O espaco escolar deve ser estimulante e rico em linguagem escrita, com:
Cartazes com letras e palavras;

Livros acessiveis;
Atividades ludicas com escrita e leitura;
Valorizagdo da producéo textual dos alunos.
Afundamentacao do processo de alfabetizagdo envolve multiplos aspectos: cognitivos, afetivos, motores, linguisticos e sociais.
E essencial compreender que a alfabetizacdo vai além de “ensinar a ler e escrever’, sendo um processo cultural e formativo,
no qual a crianga se torna leitora e produtora de sentidos no mundo.
Alfabetizacao e a Mediagéo do Professor
O processo de alfabetizagao é profundamente influenciado pela mediacao pedagdgica do professor. Mais do que um transmis-
sor de conteudos, o docente atua como um facilitador da aprendizagem, guiando o aluno na constru¢do do conhecimento
sobre a leitura e a escrita.
A mediacgéo do professor ocorre por meio de intervengdes intencionais e planejadas, considerando o nivel de desenvolvimento
cognitivo de cada aluno e respeitando suas hipoteses sobre a escrita, conforme demonstrado nos estudos de Ferreiro e
Teberosky (1985). Isso implica reconhecer que cada crianga tem um ritmo de aprendizagem e traz consigo experiéncias e
saberes prévios que devem ser valorizados e aproveitados em sala de aula.
O professor alfabetizador precisa conhecer profundamente o processo da psicogénese da lingua escrita, para que possa
identificar em que fase do desenvolvimento a crianga se encontra (pré-silabica, silabica, silabico-alfabética ou alfabética) e,
assim, propor atividades desafiadoras e significativas que promovam avancgos reais na aprendizagem.
Além disso, a mediacdo docente requer escuta sensivel, observacado constante, registros frequentes e capacidade de ajustar
praticas pedagodgicas conforme as necessidades da turma. O uso de textos diversos, jogos, rodas de leitura, escrita esponta-
nea, producdo de textos coletivos e individuais s&o estratégias que, quando bem conduzidas, fortalecem o vinculo do aluno
com a linguagem escrita.

Portanto, o papel do professor na alfabetizagao é essencial. Ele é o elo entre o aluno e o conhecimento, sendo responsavel
por criar um ambiente alfabetizador rico, estimulante e acolhedor, onde o erro é visto como parte do processo e o sucesso do
aluno é celebrado como resultado de um trabalho cuidadoso e reflexivo.
O processo de alfabetizacdo é complexo e esta sujeito a diversas interferéncias que podem influenciar diretamente no desen-
volvimento da leitura e da escrita pelas criangas. Essas interferéncias podem ser de ordem cognitiva, emocional, social, peda-
gogica ou ambiental, e precisam ser compreendidas para que o professor possa planejar intervencdes eficazes e significativas.
Entre as interferéncias cognitivas, destaca-se o ritmo de desenvolvimento de cada crianga. Nem todos os alunos aprendem no
mesmo tempo ou da mesma forma. Dificuldades de meméria, atencdo, percepgao visual e auditiva também pode impactar
negativamente o processo de aprendizagem da escrita.
As interferéncias emocionais envolvem aspectos como inseguranga, baixa autoestima, ansiedade ou desmotivacédo. Criangas
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que se sentem pressionadas, criticadas ou desvalorizadas tendem a apresentar resisténcia ao processo de alfabetizagdo. O
acolhimento e o vinculo afetivo com o professor sdo essenciais para que o aluno se sinta confiante para aprender.

Do ponto de vista social e familiar, a falta de estimulos em casa, auséncia de materiais de leitura, pouca valorizagéo da lingua-
gem escrita e contextos de vulnerabilidade social podem dificultar o acesso da crianga a cultura letrada. Por outro lado, alunos
com acesso a livros, conversas ricas e interagdes positivas tendem a desenvolver melhor sua linguagem oral e escrita.

No campo pedagdgico, praticas mecanicas e descontextualizadas, auséncia de um trabalho intencional e planejado, bem
como a falta de formagéo adequada do professor, podem interferir negativamente na alfabetizagao. A ndo consideragéo das
hipéteses da escrita da crianga, como apontado por Ferreiro e Teberosky (1985), pode resultar em retrocessos e dificuldades.
Por fim, as interferéncias ambientais incluem fatores como salas superlotadas, auséncia de recursos didaticos, infraestrutura
inadequada e até mesmo o tempo insuficiente dedicado as praticas de leitura e escrita no cotidiano escolar.

CONTEXTUALIZACAO

A alfabetizagdo € um campo de estudo que envolve diversas areas do conhecimento como a psicologia, a pedagogia, a linguis-
tica e a neurociéncia. Ao longo da historia da educagao no Brasil, diversos métodos foram utilizados, do tradicional ao construti-
vista, com distintas compreensdes sobre o processo de aprendizagem. A partir das contribuicdes de Vygotsky, Piaget e, sobre-
tudo, de Emilia Ferreiro, passou-se a entender que a crianga constroi hipoteses sobre a escrita e que o ensino deve respeitar
essas fases, promovendo situag¢des significativas de leitura e escrita desde cedo.

A alfabetizagédo é uma etapa essencial do processo educacional, pois permite que a crianga compreenda o mundo por meio da
leitura e da escrita. No entanto, esse processo enfrenta diversos desafios que comprometem a aprendizagem plena e equitati-
va dos alunos.

Um dos principais desafios da alfabetizagao esta relacionado as desigualdades sociais. Criangas em situagao de vulnerabilida-
de social muitas vezes tém pouco acesso a livros, brinquedos educativos e conversas estimulantes, o que impacta diretamente
o desenvolvimento da linguagem oral e escrita.

Outro obstaculo importante é a falta de formagao continuada dos professores. Muitos educadores ainda utilizam métodos
tradicionais e mecanizados de ensino, desconsiderando os avangos da psicogénese da lingua escrita, como os estudos de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que mostram que a crianga constroi hipoteses sobre a escrita.

Além disso, o ambiente escolar também pode ser um fator limitante. Salas de aula superlotadas, falta de materiais didaticos
apropriados e pouco tempo dedicado a leitura e a produgao textual dificultam o acompanhamento individual do progresso de
cada aluno.

As dificuldades cognitivas e emocionais das criangas também sdo um desafio. Alguns alunos apresentam transtornos de
aprendizagem, como dislexia ou TDAH, e necessitam de acompanhamento especializado. Outros demonstram baixa autoesti-
ma ou inseguranga, o que interfere na participagao ativa nas atividades escolares.

Por fim, a auséncia de um trabalho pedagdgico planejado, significativo e ludico torna o processo de alfabetizacao desinteres-
sante. Quando ndo ha conexao entre o conteudo e a realidade do aluno, o aprendizado perde o sentido e se torna apenas uma
obrigagao.

REALIDADE ESCOLAR

Na pratica, muitas escolas ainda enfrentam desafios para implementar uma alfabetizacao eficaz. A falta de formagao continua-
da dos professores, a auséncia de materiais didaticos adequados e turmas com elevado numero de alunos dificultam a perso-
nalizagdo do ensino. Além disso, € comum que criangas avancem de ano sem estarem plenamente alfabetizadas, o que
compromete toda a trajetéria escolar. A alfabetizagdo deve comegar na Educagéo Infantil com estimulos a linguagem oral,
leitura de histdrias, brincadeiras com sons e letras, e se fortalecer nos primeiros anos do Ensino Fundamental com metodolo-
gias planejadas, avaliagéo constante e acompanhamento individual.

SEGUIMENTOS DA ALFABETIZACAO

A alfabetizagdo se da por etapas e segue determinadas fases do desenvolvimento, conforme apontado por Ferreiro e
Teberosky:

Pré-silabica: a crianga ainda nao compreende a relagao entre letras e sons.

Silabica: a crianga acredita que cada silaba é representada por uma letra.

Silabico-alfabética: mistura elementos da fase anterior com escrita mais estruturada.

Alfabética: a crianga compreende o valor sonoro das letras e constréi palavras com sentido.

Cada uma dessas fases deve ser respeitada, com intervengdes pedagodgicas adequadas. O professor atua como mediador,
propondo desafios, escutando e valorizando o que o aluno ja sabe. A alfabetizagdo nao deve ser mecanica, mas significativa,
promovendo o gosto pela leitura e pela escrita.

SEGUIMENTOS DA ALFABETIZACAO E ATIVIDADES SUGERIDAS

Fase Pré-Silabica

Caracteristicas:

A crianga ainda ndo entende que a escrita representa sons. Escreve com rabiscos, letras aleatérias ou simbolos.

Atividades que favorecem essa fase:

Leitura diaria de historias infantis com exploragdo das imagens.

Atividades com reconhecimento do préprio nome (com crachas, jogos da memaéria com nomes, letras moéveis).

Brincadeiras com sons (onomatopeias, rimas e cantigas).

Jogos de associagéo entre imagem e palavra (mesmo que ela ainda nao "leia").

Atividades com letras moveis para que a crianga explore livremente.

Fase Silabica

Caracteristicas:

A crianga percebe que ha uma correspondéncia entre escrita e fala, mas acha que uma letra representa uma silaba.
Atividades que favorecem essa fase:

Jogos com silabas (como formar palavras com tampinhas e letras).

Escrita de palavras conhecidas com apoio visual (como nomes de colegas ou de brinquedos).

Ditado de palavras simples com apoio de figuras.
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Brincadeiras com rimas e aliteragdes (inicio de consciéncia fonolégica).

Atividades com musicas e parlendas, destacando as silabas faladas e escritas.

Fase Silabico-Alfabética

Caracteristicas:

A crianga comega a representar algumas silabas com mais de uma letra, embora ainda use estratégias silabicas.
Atividades que favorecem essa fase:

Montagem de palavras com letras moéveis ou silabas em cartdes.

Producao de listas (nomes de animais, frutas, brinquedos).

Reescrita de textos coletivos com apoio do professor. Jogos de bingo de palavras ou de formagéo de frases.
Atividades de completar palavras com letras ou silabas faltando.

Fase Alfabética

Caracteristicas:

A crianga compreende a relagdo fonema-grafema, escreve palavras com légica e sentido, e comega a produzir frases e peque-
nos textos.

Atividades que favorecem essa fase:

Produgao de pequenos textos (bilhetes, convites, histérias curtas).

Leitura de textos simples com atividades de interpretagao.

Jogos com frases embaralhadas para reorganizagao.

Caca-palavras, cruzadinhas e jogos de rima.

Reescrita de histérias conhecidas com apoio de imagens.

Papel do Professor

O educador deve respeitar o tempo de aprendizagem, observar as hipoteses de escrita de cada crianga e planejar atividades
desafiadoras, mas possiveis. A mediagédo sensivel é essencial para que a alfabetizagéo seja significativa e prazerosa.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a alfabetizagdo é um processo complexo que envolve aspectos cognitivos, linguisticos, motores e afetivos. Sua
fundamentacao requer o conhecimento tedrico-pedagdgico por parte do professor, planejamento adequado, um ambiente
alfabetizador e o respeito ao tempo de cada aluno. A alfabetizacéo vai além da simples aquisigdo de codigos linguisticos; € um
caminho para o acesso a cultura, ao conhecimento e a cidadania. Cabe a escola e aos educadores garantir que todas as crian-
¢as tenham a oportunidade de se apropriar da linguagem escrita de forma critica, consciente e prazerosa.
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RESUMO

Este trabalho aborda o papel da Educagéo Fisica no desenvolvimento motor da crianga na Educagao Infantil. Ao longo do
tempo, percebe-se que essa area nao recebeu a devida atengdo nos primeiros anos de vida das criangas. Essa constatagao
foi possivel a partir de experiéncias em diversas unidades escolares, onde se observou que, por meio da Educagéo Fisica, a
crianga descobre sentidos, amplia sua percepgdo do ambiente e aprende a explorar seu corpo e seus limites. A Educagcao
Fisica na infancia representa um passo decisivo, pois possibilita a identificacdo de possiveis dificuldades relacionadas a
coordenagdo motora e ao processo de aprendizagem.

O objetivo geral deste estudo é evidenciar a importancia da Educagao Fisica para o desenvolvimento integral da crianga na
Educacéo Infantil. A pratica corporal contribui diretamente para o desenvolvimento da coordenag¢édo motora, sendo fundamental
também para o processo de alfabetizagdo. A Educagao Fisica exerce um papel essencial na vida do ser humano desde os
primeiros anos, pois favorece o desenvolvimento das capacidades cognitivas, motoras e sociais, além de contribuir significati-
vamente para a formagao de individuos mais autdbnomos e preparados para as tomadas de decisao ao longo da vida.
Palavras-chave: Educagéao Fisica; Educacgao Infantil; Desenvolvimento Motor; Motricidade.

INTRODUCAO

Atuando na area da educagao ha algum tempo, pude observar, ao longo da minha trajetéria profissional, como sdo conduzidas
as aulas de Educagéo Fisica na Educacgao Infantil e quais aspectos tém sido atribuidos a elas. De acordo com os estudos, a
Educacéo Fisica é tao importante quanto qualquer outra disciplina do curriculo escolar, pois, geralmente, é durante essas aulas
que as criangas tém mais liberdade para se movimentar e oportunidades de interagdo com outras criangas e adultos fora do
seu convivio familiar.

As aulas de Educagéo Fisica costumam ser as mais aguardadas pelos alunos, sendo muitas vezes associadas a momentos
de descontragdo. No entanto, esse entendimento pode levar a sua desvalorizagdo, ignorando que a disciplina faz parte da
grade curricular e possui objetivos e fungdes pedagdgicas bem definidos. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), documento oficial do Ministério da Educacgao, a Educagéo Fisica tem papel essencial no desenvolvimento integral da
crianga.

A Educacéo Fisica esta diretamente relacionada a psicomotricidade, pois ambas tém como objetivo promover o desenvolvi-
mento motor, afetivo e intelectual da crianga. Por meio de jogos e brincadeiras propostos nas aulas, é possivel estimular o
controle do corpo, a coordenagdo motora, a atengdo e o raciocinio légico. Contudo, é importante destacar que trabalhar a
nogao de tempo e espago com criangas pequenas € um desafio, ja que elas ainda estdo em processo de construgao cognitiva.
Nesse sentido, a rotina e os habitos cotidianos, como a hora de comer ou dormir, sdo as primeiras referéncias temporais que
possuem.

Com o estimulo adequado, especialmente por meio das atividades fisicas, a crianga desenvolve autonomia psicomotora e
avanga em sua compreensao de mundo. A Educagéo Fisica, ao longo dos anos, deixou de ser vista apenas como momento
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de exercicio fisico e passou a ser reconhecida como uma pratica pedagdgica que contribui para o aprendizado de func¢des
motoras, cognitivas e sociais.

As instituicbes de Educacgéo Infantil, como creches e pré-escolas, ndo surgiram apenas para permitir a inser¢cao das mulheres
no mercado de trabalho, mas também como espagos fundamentais para o desenvolvimento infantil. Nesses ambientes, a
crianga aprende a ser mais autbnoma e participativa. A escola, portanto, € um espaco privilegiado para o desenvolvimento
motor, sendo o brincar um meio dindmico e essencial para a aprendizagem na infancia.

O desenvolvimento infantil, quando estimulado desde a fase pré-escolar com atividades fisicas adequadas, abrange diferentes
aspectos: fisico, cognitivo e psicossocial. As mudancgas observadas no cérebro, nas habilidades motoras e sensoriais sédo
reflexos de uma Educacao Fisica planejada e significativa, contribuindo diretamente para a formacao integral da crianca.

DESENVOLVIMENTO

Ao conversar com alguns professores e ao estudar autores da area, pude compreender que o desenvolvimento motor passa
por sucessivas mudangas desde o nascimento até a velhice. Cada fase deve ser respeitada, pois dela depende o sucesso de
diversas aprendizagens. Tudo tem o seu tempo. Cada etapa do desenvolvimento é marcada por estimulos que contribuem
para o aprimoramento das habilidades motoras, passando de movimentos simples para movimentos cada vez mais comple-
X0S.

O movimento humano n&o ocorre de forma isolada ou automéatica; ele estd sempre associado a uma intengéo, seja ela expres-
siva ou funcional. Além disso, os movimentos sdo determinados por uma dimensao cultural, como ocorre em dangas, jogos e
gestos que carregam significados especificos.

O funcionamento motor do ser humano pode ser compreendido a partir de diferentes fases, conforme descrito por especialistas
da area:

Fase motora reflexiva: Essa fase ocorre nos primeiros meses de vida e é caracterizada por movimentos involuntarios provoca-
dos por reflexos. Sao esses reflexos que permitem ao bebé interagir com o ambiente e captar informacdes sensoriais importan-
tes para o seu desenvolvimento.

Fase de movimentos rudimentares: Com o crescimento, a crianga comeca a adquirir controle progressivo sobre seu corpo.
Nessa fase, ocorrem movimentos previsiveis e fundamentais, como o controle da cabega, do tronco, além de a¢gdes manipulati-
vas como agarrar, soltar e alcangar, e movimentos locomotores como engatinhar, arrastar-se e caminhar.

Fase de movimentos fundamentais: Esta etapa ocorre na primeira infancia e € marcada pela aquisicdo das habilidades moto-
ras basicas. A crianga se envolve intensamente na exploragao e experimentagdo de seu corpo, aprimorando o equilibrio, a
coordenacéo e a nogao espacial por meio de brincadeiras e atividades ludicas.

Fase de movimentos especializados: Neste periodo, as habilidades desenvolvidas nas fases anteriores — estabilizadoras,
locomotoras e manipulativas — sao refinadas e utilizadas em contextos mais complexos. A crianga comega a aplicar seus
movimentos de forma mais precisa e eficiente em atividades esportivas, escolares e cotidianas, demonstrando maior dominio
corporal.

Cada uma dessas fases € essencial para o desenvolvimento integral da crianca e, por isso, devem ser consideradas no plane-
jamento das atividades da Educacéo Fisica. O papel do professor & garantir que os estimulos sejam adequados a faixa etaria
e as necessidades individuais de cada aluno, respeitando seu ritmo e suas particularidades.

HABILIDADES MOTORAS FUNDAMENTAIS

Ao chegar ao Ensino Fundamental I, muitos professores observam e relatam dificuldades dos alunos relacionadas a coordena-
¢éo motora — como escrever, amarrar o cadar¢o, manusear objetos, entre outros. As habilidades motoras fundamentais se
tornam visiveis por volta do segundo ano de vida da crianga, quando ela comeca a realizar de forma mais eficiente as ativida-
des rudimentares da primeira infancia. Esse desenvolvimento cria uma base sélida para o progresso das habilidades motoras
mais complexas e para o conhecimento do proprio corpo.

O desenvolvimento motor esta relacionado a trés grandes grupos de habilidades:

Habilidades Locomotoras

Sao aquelas que envolvem a locomogao do corpo de um ponto a outro, seja em dire¢ado vertical ou horizontal. Sdo exemplos:
Andar,correr,saltar,saltitar

Essas habilidades sdo fundamentais e, com o tempo, podem ser refinadas para praticas esportivas ou atividades corporais
especificas

Habilidades Manipulativas

Dividem-se entre movimentos grossos e finos:

Manipulagéo grossa: envolvem forga e movimento com objetos maiores, como chutar, arremessar, rebater e agarrar.
Manipulagéo fina: requerem maior controle motor e precisdo. Envolvem grupos musculares menores, como 0s usados
para:Pintar Recortar com tesoura, amarrar, cadargos, Escrever ou desenhar.

Também se incluem aqui habilidades mais especializadas, como: Tocar violino, Jogar dardo, Arco e flecha Habilidades de
Estabilizagcao

Referem-se a capacidade de manter o controle postural e equilibrio corporal, por meio de:Rolar,Flexionar,Equilibrar,Manter a
postura em diferentes posicbes

Outros Elementos do Desenvolvimento Motor

Além das habilidades acima, o desenvolvimento motor envolve:

Coordenacéo motora global: integracédo de grandes grupos musculares para realizar movimentos amplos com equilibrio.
Coordenacéo motora fina: foco nos pequenos grupos musculares, como dedos e maos, essenciais para tarefas de preciséo.
Esquema corporal: consciéncia do préprio corpo, permitindo que a crianga relacione suas agdes com o ambiente ao redor.
Estruturagéo espacial: constru¢cdo mental de localizagdo e movimentagao dos objetos no espaco.

Orientagao temporal: nogéo de sequéncia e duragdo dos acontecimentos.

Lateralidade: preferéncia pelo uso de um dos lados do corpo (ex: ser destro ou canhoto), importante para a organizagéo corpo-
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ral.

Importancia do Movimento no Desenvolvimento

A crianga tem uma necessidade natural de se movimentar. A qualidade do seu comportamento motor influencia diretamente em
seu processo de desenvolvimento global — fisico, cognitivo, afetivo e social.

Como afirma Fonseca (1995), “o desenvolvimento global da crianga se da através do movimento, da agéo, da experiéncia e da
criatividade, levando-a a conseguir plena consciéncia de si mesma, da sua realidade corporal, do espago e do tempo.”

Na Educacao Infantil, as criangas passam por diversas fases e, em cada uma, aprendem habilidades motoras distintas. Na
fase pré-escolar, elas desenvolvem principalmente:

Habilidades motoras basicas: andar, correr, pular, subir escadas;

Habilidades motoras finas: pintar, modelar, manusear pequenos objetos.

Essas habilidades sao fundamentais para o processo de alfabetizagao, pois envolvem a coordenagao visomotora, a lateralida-
de e o controle corporal necessarios para aprender a ler e escrever. Para que esse processo ocorra de forma eficaz, é essen-
cial que a crianga chegue ao Ensino Fundamental com essas habilidades bem desenvolvidas.

OBJETIVOS DA EDUCACAO FISICA INFANTIL

Com mais de 10 anos neste mundo da educagdo, sabemos ao ver uma crianga se apresenta ou ndo algum tipo de dificuldades,
a fase pré-escolar € uma fase em que a crianga € muito ativa, e por meio dos movimentos ela experimenta seus limites e possi-
bilidades, e o papel da educagéo fisica é trabalhar o potencial da crianga fazendo com que ela conhega seu corpo, realize
movimentos mais amplos e ajudar para que ela consiga adquirir autoconfianca. E ai que a educacéo fisica infantil tem por
objetivo organizar a motricidade da crianga por meio de programas educacionais buscando trabalhar o lado individual e coletivo
por meio de atividades ludicas, desenvolvendo consciéncia corporal, de espago e tempo para que entao a crianga seja capaz
de realizar movimentos fundamentais tais como, manipulagao, locomogéo e estabilizagao.

Os objetivos gerais da educagéo fisica infantil & trabalhar o desenvolvimento da crianga como um todo, ndo apenas ao lado de
pratica de esportes, mas também o processo de aprendizado, convivio social etc. Trabalhar de forma harmoniosa a mente e o
corpo, buscando sempre um equilibrio entre o que o corpo expressa e o que a mente pensa. Quanto aos objetivos especificos,
a educacao fisica infantil esta ligada ao desenvolvimento fisico da crianga, influenciando diretamente os objetivos gerais, tais
como:

Esquema corporal: reconhecer seu corpo como um todo, sabendo diferenciar cada uma de suas partes por meio do movimen-
to, definir a predominancia lateral.

Orientagéo espaco-lateral: se orientar no espago, conhecendo localizagdo, diregao e dimensao. Conseguir efetuar e identificar
movimentos, diferenciar as velocidades e trajetérias no deslocamento dos objetos e do corpo.

Qualidades fisicas: Realizar movimentos que requerem maior coordenacéo, conseguir se equilibrar em diferentes situagdes
com ou sem deslocamento, controlar sua postura. Melhorar o desempenho na execucao de atividades que requerem maior
resisténcia, forga, flexibilidade, velocidade e agilidade.

Expresséao corporal: reproduzir movimentos, comportamentos ou posturas de animais e pessoas. Movimentar-se se adaptando
em diferentes ritmos.

Recreacgao: Participagdo de dangas, mimicas, dramatizagdes, teatros. Desenvolver habilidades de modificagdo de atividades
€ jogos para atender aos problemas que possam surgir em relagao ao tempo, espaco e material.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NA EDUCAGAO INFANTIL

Assim como um professor de sala de aula busca ajudara o aluno em suas dificuldades no dia a dia, existem diversas formas
de incentivar uma crianga a realizar qualquer atividade e uma delas é pelo meio ludico, esta atividade deve ser apresentada
como uma distracéo ou descarga de energia da crianga. As atividades propostas devem ser apresentadas de maneira leve e
descontraida utilizando a ordem pedagdgica além da ludicidade, pois se a crianga ndo se interessar ou achar chato logo ela
abandonara a atividade. A utilizagdo de atividades ludicas visando a educagao e a promogao da saude é considerada como
ferramenta efetiva, pois permite o compartilhamento de experiéncias.

As atividades ludicas tém como objetivo proporcionar vivencias que possibilitam a crianga a realizar as atividades propostas
pelo professor. A educacgéo fisica pode se considerar um dos principais pilares da educagéo infantil, pois, € por meio de conteu-
dos que sao aplicados de forma ludica e recreativa que a crianga se mante interessada e adquiri conhecimento. Os aprendiza-
dos escolares basicos sao exercicios psicomotores, pois ao fixar sua atengao nesses exercicios, a crianga primeiramente deve
ter o dominio préprio sobre o préprio corpo, ela precisa lembrar-se e descrever um sentido definindo a atividade.

O profissional de educagéo fisica possui um importante papel na escola, pois ele é capaz de adequar o ambiente de forma que
a crianga adquira o maior nimero de experiéncias tornando a educagao fisica uma grande auxiliadora e promotora de desen-
volvimento integral. McCCLENAGHAN Y GALLAHUE (1985) e FLINCHUM (1981) entendem que tanto o método direto, quanto
o indireto, desenvolvem as habilidades motoras das criangas e enfatizam a resolugdo de problemas como o melhor meio de
exploragao motriz das criangas.

Podemos perceber que o desenvolvimento motor possui muita influéncia do meio social em que a crianga vive e de seu biologi-
co. Por causa da educagéo fisica a crianga aprende a realizar movimentos, e por meio de movimentos a crianga vai aprenden-
do a planejar e a pensar em sua movimentagao, e ao realizar cada uma destas tarefas a crianga vai utilizando nao sé seu lado
motor, mas também seu cognitivo para planejar cada movimento de acordo com as necessidades e limites. A escola & um lugar
adequado para o desenvolvimento motor, uma vez que brincar significa um meio mais dinamico e importante para a aprendiza-
gem dos pequenos.

De acordo com Scarpato (2007) a Educacgao Infantil pode ser considerada como fase do desenvolvimento das habilidades
especificas do ser humano ou movimentos fundamentais, que geralmente acontece entre os dois e sete anos. E na escola que
as criangas comegam a ter contato uma com as outras, e € a partir dai que comega o processo de novas descobertas, onde
cada crianga encontra sua maneira de falar, brincar, pensar, escutar e se movimentar, comegando a criagdo de sua identidade
e carater. Embora ndo parega a educacgao fisica € uma disciplina de suma importancia na educacgao infantil, pois ela proporcio-
na as criangas novas experiéncias e descobertas de seu proprio corpo e movimentos. Contribui fortemente para o desenvolvi-
mento integral das criangas, pois ela faz com que a crianga aprenda de forma muito prazerosa através de brincadeiras, jogos
e esportes. Além do mais, os principais objetivos da educagéo fisica infantil sdo a diferenciagdo das partes do corpo através
do movimento, nogéo de espago, dominio e controle corporal, resisténcia, velocidade, flexibilidade, cooperagao em atividades
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em grupo e melhoria no desempenho de atividades de forga. A educagao fisica vai muito além da saude fisica, ela gera desen-
volvimento e bem-estar. Ja que na educacgao infantil o aprender vem através de brincadeiras e cuidados propriamente adequa-
dos as criangas de 0 a 6 anos, Ayoub (2001) destaca:

O reconhecimento de que a infancia representa um periodo precioso na educagado do ser humano, requer agdes efetivas por
parte do governo brasileiro em direcao a criagdo de condigbes para que a Educacgao Infantil, que é um direito de todas as
nossas criangas, seja tratada com o profissionalismo que merece (p. 55). Os profissionais da area de educagao fisica infantil
comegaram a perceber que somente as experiéncias cotidianas na vida da crianga ndo sio o suficiente para um desenvolvi-
mento motor, cognitivo e afetivo social na primeira etapa do desenvolvimento humano, e a partir dai se fez necessario o uso
da educagéo fisica na iniciagao escolar na vida da crianga.

“As brincadeiras e jogos infantis sdo elementos essenciais & formagdo de uma crianga. E por meio do IGdico que ela vai incor-

porando certos valores a sua personalidade e ampliando o seu conhecimento do mundo.” (SOLER, 2006, p. 43).

Numa perspectiva de Educagéao Infantil que considera a crianga como sujeito social que possui multiplas dimensdes, as quais
precisam ser evidenciadas nos espagos educativos voltados para a infancia, as atividades ou os objetos de trabalho ndo deve-
riam ser compartimentados em fungdes e/ou especializagdes profissionais. Entretanto, a questdo ndo esta no fato de varios
profissionais atuarem no curriculo da Educagédo Infantil. O problema esta nas concepgbes de trabalho pedagdgico desses
profissionais que, geralmente fragmentam as fungdes de uns e de outros se isolando em seus préprios campos. “[...] Portanto,
nao se trata de atribuir ‘fungdes especificas’ para um ou outro profissional e designar ‘hora para a brincadeira’, ‘hora para a
interagé@o’ e ‘hora para linguagens’™. O professor de Educacéo Fisica deve ser mais um adulto com quem as criangas estabele-
cem interagdes na escola. No entanto, s6 se justifica a necessidade de um profissional dessa area na Educagéo Infantil se as
propostas educativas que dizem respeito ao corpo e ao movimento estiverem plenamente integradas ao projeto da instituicéo,
de forma que o trabalho dos adultos envolvidos se complete e se amplie visando possibilitar cada vez mais experiéncias inova-
doras que desafiem as criancas.”

IMPORTANCIA DAS AULAS DE EDUCACAO FISICA NA FASE DA EDUCACAO INFANTIL
A educagéo infantil € um passo decisivo para atingir a continuidade no ensino com
eficiéncia. De acordo com o avango da idade cronoldgica da crianga ela passa a ser membro de mais um grupo social: a
escola. Freire (2007) diz que a educagao fisica na fase pré-escolar € um passo importante para o conhecimento de uma crian-
¢a e para o seu desenvolvimento motor e diz ainda que, os jogos e as brincadeiras ndo sao a solugao definitiva para um proble-
ma pedagogico, por exemplo, mas como qualquer outro recurso pedagdgico, podem ser muito importantes para o desenvolvi-
mento motor e geral de uma crianga. Assim como em todas as séries, incluir a educagao fisica nos primeiros anos de vida
escolar da crianga faz com que ela possa entender de forma mais clara as suas habilidades motoras, pois, conhecendo sua
capacidade motora e seu corpo a crianga é capaz de adaptar essas habilidades e necessidades nao sé dentro da escola, mas
também em seu cotidiano.

A educacao fisica se baseia na realizagédo de atividades motoras que visam o desenvolvimento de habilidades como: Andar,
pular, correr, arremessar, puxar, empurrar, balangar, subir, descer, dancgar etc. Capacidades fisicas, como: Velocidade, agilida-
de, destreza. E qualidades fisicas: forga, resisténcia muscular e aerdbica. Portanto, a educagéo fisica prioriza a habilidade
motora do educando, pois, para desenvolver outras habilidades € necessario, inicialmente desenvolver as habilidades moto-
ras. Ao abordarmos o tema “educagéo fisica pré-escolar’ vemos o quao importante esta atividade desenvolve ndo sé sistema
motor da crianga, mas também aspectos afetivos, culturais, sociais e cognitivos.

Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente, o ECA, “a crianga € um sujeito, como todo ser humano, que esta inserida
em uma sociedade, deve ter assegurado uma infancia enriquecedora no sentido de seu desenvolvimento, seja psicomotor,
afetivo ou cognitivo” (BRASIL, 2010).

Cada vez que a crianga pré-escolar pratica atividades que estimulam suas capacidades

motoras ela aprimora seu aprendizado e estimula seu desenvolvimento, entdo quanto mais cedo a iniciagdo da pratica de
educacao fisica, melhor tem de ser seus movimentos motores. A educagao fisica na fase pré-escolar deixou de ser vista como
apenas um espacgo para brincadeiras e liberagdo de energia e passou a ser parte de um conjunto no processo pedagdgico,
passando a se comprometer com o desenvolvimento do ser humano. A fase educagéo infantil além de dar oportunidades de
desenvolvimento, a escola deve cativar a crianga para realizar atividades motoras e cognitivas, assim Flinchum (1986) diz que
as estratégias de ensino para criangas pré-escolares devem comecgar por um ambiente que estimule possibilidade de
movimentos.

Segundo Freire (1996):

[...] o bom educador é o que consegue, enquanto fala, aproximar o aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento.
Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanharam
seus pensamentos, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas”. E segundo o autor ainda “o professor licencio-
s0, o0 professor competente, sério, o professor autoritario, o professor incompetente - irresponsavel, o professor amoroso da
vida e das gentes, o professor mal-amado - sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum
deles passa por seus alunos sem deixar sua marca. (FREIRE, 1996, p.96). A crianga tem em si uma grande necessidade de
se movimentar, pois da qualidade do seu comportamento motor vai depender todo o processo de desenvolvimento. Assim, os
aspectos do desenvolvimento motor até uma idade mais avangada ndao devem ser descuidados, mas sim encorajados e
estimulados tanto quanto possivel (p.17)

Para Fonseca (1995) o desenvolvimento global da crianga se da através do movimento,
da acdo, da experiéncia e da criatividade, levando a conseguir plena consciéncia de si mesma, da sua realidade corporal que
sente, pensa, movimentasse no espago, bem como encontrasse com os objetos e gradativamente distingue suas formas e se
conscientiza das relagdes de si mesma com o espago e o tempo, interiorizando, assim, a realidade.

No decorrer da educagao infantil a crianga passara por diversas fases e em cada uma
ela aprendera habilidades diferentes. Na fase pré-escolar a crianga desenvolve as habilidades motoras basicas e finas, que
basicamente consistem em andar, pular, correr, manusear objetos, pintar etc. A crianga tem em si uma grande necessidade de
se movimentar, pois da qualidade do seu comportamento motor vai depender todo o processo de desenvolvimento. Assim, os
aspectos do desenvolvimento motor até uma idade mais avangada ndao devem ser descuidados, mas sim encorajados e
estimulados tanto quanto possivel (p.17)
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Para Fonseca (1995) o desenvolvimento global da crianga se da através do movimento,

da agdo, da experiéncia e da criatividade, levando a conseguir plena consciéncia de si mesma, da sua realidade corporal que
sente, pensa, movimentasse no espago, bem como encontrasse com os objetos e gradativamente distingue suas formas e se
conscientiza das relagdes de si mesma com o espago e o tempo, interiorizando, assim, a realidade.

No decorrer da educagao infantil a crianga passara por diversas fases e em cada uma

ela aprendera habilidades diferentes. Na fase pré-escolar a crianga desenvolve as habilidades motoras basicas e finas, que
basicamente consistem em andar, pular, correr, manusear objetos, pintar etc.

CONSIDERACOES FINAIS

Pogo concluir que a educagéo fisica tem um carater fundamental na formagao do aluno na educacgao infantil, e uma grande
responsabilidade no desenvolvimento motor € um elemento necessario para a formagao do sujeito, sendo um elemento que se
faz presente desde os primeiros meses de vida de um individuo, o que leva a ser considerado como um processo continuo, no
qual novas capacidades serdo desenvolvidas ao longo da vida. No entanto, essas habilidades serdo adquiriras através de
estimulos oferecidos ao individuo, e quanto maior for suas vivéncias e experiéncias maior sera seu desenvolvimento em diver-
sos aspectos, incluindo no contexto motor.

Através do desenvolvimento do artigo, pode-se perceber a importancia de proporcionar a crianga praticas e instrumentos que
estimulem o seu movimento, através da exploragdo, manipulagéo, curiosidade, interagao com o meio, percepgao de seu corpo
e de suas possibilidades de movimento. Agdes essas que refletem e contribuem de forma significativa no desenvolvimento
infantil. Assim, quanto mais experiéncias a crianga vivenciar, maior crescimento e aumento de capacidades e habilidades moto-
ras serdo evidenciadas ao longo do processo de crescimento. Além disso, fica claro o quanto o ambiente escolar, em conjunto
com as praticas educativas do dia a dia, deve oportunizar condigdes adequadas para que ocorra um desenvolvimento voltado
a questdo motora dos educandos. Portanto, a instituigdo de ensino exerce papel importante no desenvolvimento da crianga.
Outro ponto reflexivo ressalta a atuagdo do educador como mediador do desenvolvimento sendo de grande relevancia nesse
processo. Portanto, suas praticas de ensino precisam ser fundamentadas com a finalidade de proporcionar um ambiente
adequado, organizado e planejado para que o desenvolvimento ocorra de forma esponténea e adequada a faixa etaria de cada
educando.
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RESUMO

O presente estudo busca permear a importancia essencial da pratica musical na vida do estudante ao longo do processo
educacional visto que no processo de desenvolvimento humano e histérico da sociedade a musica aborda diferentes contextos
e culturas. A musicalizagéo inicia sua manifestagdo de diversificadas formas e em diferentes classes sociais em nosso pais,
assim como em diversas expressdes de vida, sejam ela de cunho religioso ou de formas mais variadas no pais. Esse trabalho
consiste em compreender a importancia e os beneficios da musicalizagdo na primeira infancia ampliando o repertério de
desenvolvimento infantil principalmente na primeira etapa do processo de escolarizagdo. O ensino musical desempenha um
grande papel em diversificados momentos na vida humana o que pode iniciar muito antes do processo de alfabetizagédo por
exemplo através de participacdo em brincadeiras que estimulem o desenvolvimento pleno da crianga através da musica ou a
utilizagdo de musica como eixo de aprendizagem que pode ocorrer de uma forma descontextualizada ocasionando questiona-
mento sobre a sua eficacia e também sobre a abordagem metodoldgica

Palavras-chave: Musicalizacédo; Educacao Infantil; Aprendizagem; Cultura Musical.

INTRODUCAO

A musica esta presente na vida das pessoas de forma primordial desde o nascimento, fazendo-se presente na trajeto-
ria da humanidade em diferentes continentes e culturas diferenciadas sendo uma forma de expresséo artistica tanto no campo
popular como no erudito.

Alinguagem musical se faz presente no pais em diversas classes sociais e busca compreender as diferentes manifes-
tagOes religiosas que se espalham por todo o territério nacional. No entanto sua linguagem diversificada pode depender de
onde vem a musica o que acompanha o desenvolvimento e as relagdes interpessoais da sociedade em suas comunidades
bairros e cidades.

Compreender mais sobre os beneficios que sdo proporcionados através da musica para o desenvolvimento infantil &
importante que haja um estudo pois o desejo de realizar uma investigagdo que busca como foco a educagao infantil surge
através da curiosidade dos educadores em ver como a crianga consegue interagir com o outro por meio da musicalizagao e
através de contatos com outras criangas € possivel identificar situagdes na qual o uso da musica se promove através da repro-
dugéo pratica onde muitas vezes ja conhecido mas é necessario compreender o real significado
O CONCEITO DE MUSICA E MUSICALIZACAO
A musica é uma combinagao de sons e siléncios em um determinado tempo e espago muitas vezes para a comunicagao entre
civilizagbes, sem sendo é considerada uma pratica cultural humana muito utilizada e que faz parte da sociedade inserida na
humanidade ha muitos anos
Assim sendo, a musica esta sempre associada a cultura e as tradigées de um povo, que muda seus gostos ao longo da sua

é’% 32



época trazendo preferéncias e referéncias musicais da sociedade a qual esta inserida, a populagdo muda os estilos musicais
constantemente. Isso acontece por conta do desenvolvimento tecnoldgico e também da influéncia que os meios de comunica-
¢cbes costumam exercer sobre as geragdes e os individuos.

Segundo Brescia(2004,p.38) a musica possui uma linguagem Universal e vem acompanhando a histéria da humanidade desde
o inicio das civilizagdes assim como mostra dados antropoldgicos das primeiras musicas que foram utilizadas através de rituais
e comegou com o passar do tempo a ser utilizada em louvadores.

Hoje em dia existem diversificadas formas para definir o que é musica, porém de um modo geral é ela é considerada uma
ciéncia e Arte. Gaiza (1988, p.22) a borda que a musica e o som é uma energia que estimula os movimentos
internos e externos da sociedade onde o homem é impulsionado a agédo e promove nele uma multidisciplidade com condutas
diversificadas de qualidades e graus.

Desta forma a musica basicamente & composta por sons ritmos melodias e harmonias, esses sons séo vibragdes, o ritmo é o
efeito da duragéo deste som e a melodia é a sucessao ou repeticdo do Ritmo e a harmonia a combinagéo desses sons de uma
forma que se torne agradavel aos ouvidos. A musica tem papel fundamental de elevar os sentimentos mais profundos de um
ser humano nao é necessario que gostamos do estilo, porém é importante conhecer a todos e assim se familiarizar com eles
Outro fator determinante é compreender a personalidade do individuo pois a musica é uma forma de expresséo social e cultural
que ainda é pouco valorizada e muitas vezes banalizada desta forma sem duvida uma das mais valiosas formas de expresséo
da humanidade é a musica, porém em nossas escolas ainda ha um certo descaso em relagao a esta pratica cultural

A musicalizagdo no ambiente escolar € um processo de constru¢do do conhecimento musical onde o principal objetivo ndo esta
em tornar-se musico e sim em despertar e desenvolver o gosto pela musica, estimulando e contribuindo com a formacgéo
Global do desenvolvimento humano

A musicalizacao se faz através de atividades ludicas diferenciadas que vive o desenvolvimento e o aperfeicoamento da percep-
¢ao auditiva do Estudante assim como a imaginagdo coordenacdo motora memorizacdo socializagdo percepcao espacial e
expressividade para que essa arte seja explorada em sua totalidade.

A ludicidade através do ensino musical funciona como um elemento motivador e de grande estimulo para o desenvolvimento
da expressao musical onde a imitagdo a percepgao e a criagdo sdo os principais elementos desse processo educacional no
estudante na educagao infantil

Os trabalhos de musicalizagao buscam ser realizados com estudantes a partir de dois anos de idade mas também podem ser
ministrados em conservatdrios como iniciagdo de cursos de instrumento ou canto porém a prioridade é utilizar de forma ludica
e recreativa na primeira infancia

AS LEIS QUE REGEM A MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL

Embora muitos conteudos ja sejam ministrados na aula de artes que é matéria especifica com professores polivalentes as
escolas precisam adaptar seus curriculos para que tocar ouvir criar e entender seja parte do conteudo programatico na histéria
da musica que sao pontos fundamentais de ensino

A professora do departamento musical da universidade de Sao Paulo tecla de Alencar Brito reflete sobre os curriculos nédo
engessados pois a arte nao pode ser limitada de forma a borda que "ndo se pode ensinar musica a partir de uma viséao utilitaris-
ta estamos falando de arte & preciso explorar a sensibilidade afirma especialista criadora da teca oficina de musica

Outro ponto muito criterioso que deve ser pauta em novas legislagcbes diz respeito a ndo obrigatoriedade da graduacéo de
musica para ministrar aulas, o artigo da lei que previa a formacéao especifica na area foi vetado pelo ministério da Educacao
sobre a alegacéo de que no pais existem diversos profissionais atuantes na area sem formagéo académica

Essa discusséo esta a cargo da fundagéo nacional de artes (Funarte), que a partir de um protocolo em parceria com o ministeé-
rio da cultura e ministério da Educagédo buscam uma consolidagao para uma organiza¢do de encontro regional com a académi-
cos e especialistas com o apoio da secretaria da Educacgao e associagéo de estudos musicais em busca de realizar uma espé-
cie de mapeamento sobre o ensino de musica nos estados brasileiros a fim de padronizar essa aprendizagem em nosso pais
Um dos primeiros encontros realizados foi feito no Rio de janeiro onde formou-se dois grupos de trabalho um em busca de
propor Norte para as questdes curriculares e o outro formado por representantes de universidades responsaveis pela articula-
¢ao de propostas de ampliagédo de licenciaturas em musica e demais cursos de formagao continuada na area inclusive os
ministrados a distancia o objetivo é elaborar uma nova proposta que regularmente a lei niumero 11.769 assim como manual
explicativo com determinagbes que auxiliam os gestores e educadores na area musical.

Apesar dessas definicbes desde 2002 os cursos de graduagdo em musica superaram o humero de cursos de gradua-
¢bes em artes visuais e por conta dessas numeragdes sao cerca de 70 cursos de licenciatura em musica em todo o pais para
tecla Alencar o processo de adaptacdo nas escolas e formagao de educadores sera lento mas é um primeiro passo onde a
mobilizagdo para que as escolas se organizem precisa ser dado, "A discuss&o sobre o ensino da musica ja € um avango os
cursos de graduacgéo e especializacdo em formagao continuada esta crescendo ha muitos profissionais preocupados em
desenvolver materiais didaticos para ensinar a musica e isso € muito importante".

As escolas publicas e particulares do Brasil ja devem incluir o ensino de musica em suas grades curriculares a exigéncia desta
lei surgiu com a lei nimero 11.769 que foi sancionado em 11 de agosto de 2008 e assim determina que a musica deve ser
conteudo obrigatério na educacéo basica. O objetivo desta lei ndo é formar musica mas desenvolver criatividade sensibilizar e
integrar os alunos, assim como diz a professora Cleia Craveiro que é conselheira da Camara de Educacéo basica do CNE
(Conselho nacional de Educacgao)

Nas escolas a musica ndo deve ser necessariamente uma disciplina exclusiva ela pode integrar o ensino da arte por exemplo
como explica a senhora Clélia craveiro antigamente musica era uma disciplina hoje ndo é ela é apenas uma das linguagens da
disciplina chamada de artes que pode englobar ainda as artes plasticas e as artes cénicas

Desta forma a ideia € ampliar o trabalho com a equipe multidisciplinar e a partir dela ter entre os profissionais o professor de
musica assim em cada escola tem autonomia para decidir a forma que ira incluir esta metodologia de acordo com o seu projeto
politico pedagégico apesar de ser apenas uma iniciativa o trabalho com equipes multidisciplinares para o ensino da musica ndo
tem acontecido ainda de uma forma satisfatéria nas instituicdes de ensino

A expressao musical desempenha importante papel na vida recreativa de toda crianga, ao mesmo tempo em que desenvolve
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sua criatividade, promove autodisciplina e desperta a consciéncia ritmica e estética. A musica também cria um terreno favora-
vel para a imaginagao quando desperta as faculdades criadoras de cada um. A educagéo pela musica proporciona uma educa-
¢ao profunda e total (ONGARO E SILVA, 2006, p. 2)

E necessario compreender se o estudante esta tendo aulas de musica de uma forma adequada ou mesmo se esse tipo de aula
que esta sendo oferecida na escola dele é como diz a lei pois de acordo com a lei de diretrizes e bases de 1996 s6 estao autori-
zadas a lecionar na Educagao basica os educadores com a formagéo de nivel superior ou seja aqueles profissionais que
possuem.

Licenciatura em universidades instituto superiores de Educagao na area que irdo atuar, o ministério da Educagao vem investin-
do em capacitagao para que os docentes da Educagédo basica possam reverter o quadro geral e sofrivel das estatisticas baixas
em termos de desempenho em todas as areas

Assim sendo trata-se de um momento primordial para se pensarem projetos educacionais em formas inovadoras que que seja
condizente com o tempo

O ensino da arte precisa estar incorporado em projetos de natureza que encontre propostas inovadoras e diversificadas
através de expressoOes culturais e artisticas que sejam reconhecidas como dimenséo insubstituivel e Unica com sentido de
promover o desenvolvimento humano.

Assim sendo a proposta que preconiza-se nao esta em conteudos pré-estabelecidos mas muito pelo contrario reconhece a
diversidade cultural e deve ser considerada como um simbolo de elaboragao de projetos isto é significa que os valores simbdli-
cos das culturas locais devem estar presente concomitante com aqueles conhecimentos que ja fazem parte desse patriménio
musical que é um grande legado da humanidade

Assim sendo esta lei amplia e favorece a abertura desse espacgo tanto para uma discussao sobre o que pode se fazer para
melhorar a educagéo brasileira mas também possibilita que se planeje e insira um sistema educacional brasileiro que esteja
ligado ao exercicio da cidadania cultural que é direito de todo brasileiro e a escola ainda como um espago garantido constitucio-
nalmente de acesso a toda a populagao

Nesse sentido as praticas musicais se mostram com um potencial elevadissimo favoravel para uma transformagao social de
grupos e individuos que estao inseridos nessa sociedade podendo contar com seus valores musicais no processo pedagdgico
musical e se tornar um ponto significativo e amplo para o trabalho e status de ser musico e de participar dessa diversidade
cultural

Assim sendo em 18 de agosto de 2008 o atual presidente Luiz Inacio Lula da Silva foi responsavel em sancionar a lei nimero
11.769 na qual estabelece a obrigatoriedade do ensino da musica nas escolas de Educagao basica e a aprovagao da lei foi
sem duvida uma grande conquista para a area da educagédo musical do nosso pais assim sendo ha também grandes desafios
que precisam ser enfrentados para que possamos de fato compreender e ter consisténcia propostas de ensino de musica nas
escolas de Educagao basica.

Portanto ha bem tem atuado diretamente como organiza¢ao de congressos féruns e diversas publicagdes cientificas em busca
de contribuir de forma efetiva e eficaz para as discussdes reflexdes e agdes relacionadas a pratica da educagédo musical nas
escolas essa associagdo tem ainda através de agbes da diretoria e dos seus sécios em geral a participagao ativa como cenario
politico de implementacgao dessa legislagdo em busca do constante dialogo com diferentes segmentos politicos e educacionais
que atuam na definigdo dos rumos da educagao brasileira.

QUAL O PAPEL DO PROFESSOR NA PRATICA DA MUSICALIZAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

A educagéo basica visa desenvolver a amplitude do estudante em sua totalidade tornando um ser critico social auténomo
reflexivo e criativo assim sendo as novas diretrizes escolares (2008, p. 23) caracterizam o ensino da arte como fonte de huma-
nizagao ponto a musica é uma das areas artisticas que também é considerada fundamental nesse processo formativo global
do ser humano assim sendo de acordo com hungaro e Silva (2006, p. 2), a musica desenvolve o raciocinio a criatividade e a
socializagéo e torna-se indispensavel no contexto escolar

Com o objetivo de trabalhar em prol do futuro professor uni docente é importante reconhecer como o sujeito deve ser
mediador no processo educacional levando em conta que a fungdo e a importancia do trabalho com musica no ambiente
escolar é
A relevancia do desenvolvimento da crianga fazendo uma reflexdo sobre a musica na primeira etapa de desenvolvimento da
Educacao basica e as fungdes que tém a musicalizagao na escola.

O contato com os sons, segundo Brito (2003, p. 35), comega dentro do Utero, ouvindo os sons do corpo de nossa mae,
desde a sua respiragdo até sua voz. Apos o nascimento o envolvimento com os sons continua permanentemente, desenvol-
vendo a musicalizagédo de forma espontanea e intuitiva, devido a grande quantidade de sons e de musicas que se ouve diaria-
mente.

Portanto o contato com o som, segundo Brito (2003, p.35), se inicia dentro do Utero materno quando a mae ainda esta no
processo de concepgao do individuo, ouvindo sons do corpo da mae desde a sua primeira respiragao até a voz apds 0 nasci-
mento o envolvimento com os sons continua permanentemente ativo. Assim desenvolve-se a musicalizagdo de forma esponta-
nea intuitiva com base na grande quantidade de sons e de musica que se ouve diariamente

As criangas e bebés ja interagem com o ambiente sonoro de forma permanente envolvendo-se com a musica, de forma que
ouvir, cantar e dangar se apresentam como praticas e atividades permanentes presentes em seu cotidiano durante praticamen-
te quase todos os ser humanos em sua vida social

Mesmo que seja realizado de formas diferentes podemos dizer que este processo de musicalizagdo de bebés e criangas
iniciam de forma espontanea mesmo que intuitiva por meio do contato com todo tipo e variedade de sons presentes no cotidia-
no incluindo suas vivéncias e presenga da musica (Brito, 2003,p.43)

Dessa forma a variedade sonora que a crianga ja apresenta € uma predisposi¢ao para a realizagdo do fazer musical a medida
que é estimulada para tal atividade. A autora relata a importancia das cantigas de ninar das cangdes de roda e de todos os tipos
de jogos musicais para que haja o desenvolvimento musical da crianga e além disso:
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[...] pois é por meio das interagdes que lhes permitira [as criangas] Nesse sentido, as cantigas de ninar, as cangdes de roda,
as parlendas e todo tipo de jogo musical t¢ém grande importancia, pois € por meio das interagdes que Ihes permitira comunicar-
-se pelos sons; 0s momentos de troca e comunicagao sonoro-musicais favorecem o desenvolvimento afetivo e cognitivo, bem
como a criagéo de vinculos fortes tanto com os adultos quanto com a musica (BRITO, 2003, p. 35).

Para Ongaro e Silva (2006, p. 3) “As habilidades musicais nas escolas podem ser promovidas através de atividades
que venham garantir diversificadas aprendizagens que devem partir do que as criangas ja conhecem, assim sendo deve-se
desenvolver dentro das condigdes e possibilidades de trabalho de cada educador
De acordo com essa premissa € necessario que o professor na escolha do repertério artistico a ser desenvolvido na escola
valorize primeiramente o universo musical dos seus estudantes visto que a crianga tem facilidade de compreender e gostar de
musicas até as que sdo desconhecidas é importante que esse educador aproveite este momento para ampliar o universo
musical dos seus alunos de forma diversificada (BRITO,2003)

O estudante € um ser brincante e através da brincadeira ele realiza a musica pois assim faz relagdo com o mundo ao seu redor
fazendo da brincadeira de forma metaférica a transformagédo em sons nao permanente exercicio receptivo e curioso o estudan-
te pesquisa materiais sonoros e descobre instrumento inventando e imitando motivos melédicos e ritmicos o que envolve com
prazer a musica de todos os povos]. (BRITO, 2003, p. 35).

No ambiente escolar todas as criangas precisam ter direitos iguais e acessar os conhecimentos musicais levados pelo profes-
sor desta forma se o professor ndo compreender e se preocupar com uma educagdo de forma geral ele podera esquecer as
especificidades nela implicada nesse sentido Brito (2003,p.40) reflete que a crianga € Unica e necessita de percorrer o seu
caminho com sentido préprio para construgao de seu conhecimento em qualquer area.

De acordo com Brito (2003, p. 51), o processo histérico da musica na educagéo infantil brasileira precisa seguir
concepgdes pedagodgicas que no decorrer do tempo podem atender aos seus propdsitos, a musica precisa servir desde
algumas décadas para a formagédo de habitos atitudes e disciplina condicionando a rotina datas comemorativas e demais
destaques da sociedade

Por outro lado ndo é somente o papel que a escola ocupa na sociedade e sim o motivo e a preocupagao dos educadores

no processo educacional desses estudantes que vem de forma contagiante como geralmente a musica é trabalhada a partir
de coreografias mecanicas e estereotipadas sem deixar o espago para expressividade que é o real sentido do ensino musical,
onde a expressao artistica deve ser evidéncia.
A visdo educacional de educagédo musical teve inicio em forma de interpretar a escola nova o que ocorreu no inicio da década
60 que priorizou a livre expressao para o ensino da arte da musica como consequéncia sem sistematizar sem ampliar o reper-
tério e sem preocupagdo com o resultado tudo isso teve inicio para intencionalizar o respeito a criatividade do aluno onde tudo
era valido, Segundo Brito (2003, 0.51). Essa influéncia iniciou um resultado inverso ao que se pretendia no inicio pois os
estudantes tém direcionamentos continuaram repetindo, os mesmos modelos que ja haviam sido realizados sem de fato
efetivar a expressao criativa.

Atualmente quando fala-se em educacgéao infantil de modo geral compreende-se que a etapa de Educagéao basica redimen-
siona conceitos abordagens e metodologias de atuagio sobre a influéncia de novas perspectivas com pesquisas e teorias
pedagogicas assim percebemos que o trabalho com a linguagem musical vem avangando de forma mutua a passos muito
lentos rumo a uma transformagao conceitual e € possivel detectar a existéncia de uma certa defasagem entre o trabalho
realizado com a area da musica e aquele efetivado nas demais areas do conhecimento (BRITO, 2003, p.52).

A pratica musical no ambiente escolar ainda continua atrelado a forma tradicional de ensinar, desta forma, para ensinar a
musica na metodologia tradicional , o educador precisa ensinar o estudante a tocar um instrumento, ler uma partitura e etc.
Assim sendo, o docente comega a compreender que o ensino tradicional é a Unica metodologia para o ensino de musica na
escola, e pela falta de conhecimento da parte técnica musical limita seus recursos na aprendizagem do estudante, no entanto,
com um pouco de conhecimento ja consegue ampliar seus horizontes e tornar essa aula significativa e criativa na vida do
estudante se tornar a aula um ambiente onde o estudante tenha liberdade de criar.

Compreende-se que considerar-se ndo musico nos termos educativos pode impedir que a musica continue dentro do
universo escolar de maneira objetiva ponto essa é a capacidade musical esta presente entre aqueles professores que traba-
Iham todas as areas do conhecimento no cotidiano escolar com a mesma turma e os mesmos raramente conseguem incluir a
musica em suas atividades de forma consciéncia critica o resultado desta pratica propde um estranhamento que se estabelece
em relagdo a musica na educagao sendo um dos fatores que podem contribuir para o distanciamento cada vez maior do que
se refere a musica no contexto escolar € preciso acabar com este circulo vicioso e redimensionar a importancia do papel da
musica efetiva na escola para que a futuras geragdes possam ser alfabetizadas musicalmente .(FIGUEIREDO, 2002, p. 51).
Quanto a pratica musical € importante compreender que o professor precisa respeitar a forma espontanea com que as criangas
se expressam musicalmente dando oportunidade ao estudante de explorar o universo sonora e musical aos poucos realizar
intervencdes para que esse estudante possa descobrir e construir o seu conceito musical.

Assim sendo é necessario respeitar o processo de desenvolvimento da Educagao integral do estudante e da expressao
musical infantil que ndo deve ser confundida com a auséncia de interveng¢des educativas e ludicas, desta forma é importante
que o professor saiba como atuar de forma animadora estimuladora e provendo informagdes e vivéncias que visse reconhecer
o enriquecimento e a ampliagdo de experiéncias onde o estudante promova seu conhecimento ndo apenas do ponto de vista
musical mas de forma integral o que deve ser o objetivo prioritario em toda proposta pedagdgica especialmente na etapa de
educacao infantil.

Como toda importante considerar na forma legitima como os estudantes se relacionam com os sons e com siléncios para que
haja a construgdo do conhecimento de forma significativa em todos os contextos em que a criagéo a elaboragéo de hipéteses
0s questionamentos as descobertas e as experiéncias estejam presentes. (BRITO, 2003, p. 45).

As aulas de musica na escola devem envolver praticas que vao além da crianga se expressar musicalmente dar oportunidade
para que o estudante explore o universo sonora musical e aos poucos faca intervengdes para que a musica possa descobrir e
construir o seu conhecimento musical. Entretanto, é importante considerar legitimo o modo como as criangas se relacionam
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com o0s sons e siléncios, para que a construgdo do conhecimento ocorra em contextos significativos, que incluam criagao,
elaboragéo de hipdtese, descobertas, questionamentos, experimentos etc. (BRITO, 2003, p. 45).

Ensinar musica na educagéo basica principalmente na primeira infancia precisa envolver atividades variadas essa exploragédo
de diversificadas possibilidades para a formag&o musical inicial do estudante € um processo de aprendizagem que pode ser
cada vez mais rico quando baseado em tarefas como apreciagdo execugéo e criagao.

As aulas de musica na escola devem envolver praticas que vao além da crianga se expressar musicalmente, dar oportunidade
ao aluno de explorar o universo sonoro e musical e, aos poucos fazer intervengdes, para que a crianga possa descobrir e
construir o seu conhecimento musical.

Respeitar o tempo de cada estudante o processo do seu desenvolvimento para a expressao musical infantil deve ser uma das
preocupacdes do professor e ndo confundir com a auséncia de intervencao significativa o professor deve sim ser uma anima-
dora estimulador e provedor de informagdes e experiéncias para que as vivéncias do estudante sejam enriquecidas e amplia-
das ao longo do seu conhecimento musical ndo apenas do ponto de vista da aprendizagem musical mais do ponto de vista
integral o desenvolvimento humano o que deve ser prioritario em toda proposta pedagdgica principalmente na educacao infan-
til primeira etapa de aprendizagem no ambiente escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Aprendizagem musical na primeira etapa de desenvolvimento da Educagéo infantil O que é a etapa de Educagéo basica inicial
envolve muitas atividades diversificadas pois propde a necessidade de uma exploragéo diferenciada com abordagens ludicas
que possibilite enaltecer a formag&o musical do estudante através do processo de ensino e aprendizagem de forma muito mais
rica quando é norteado através das multiplas tarefas que enriquecem a apreciacédo e a criatividade na execugéo de praticas
ludicas.

O principal intuito das aulas de musica na educacao infantil deve pautar-se muito além do que diz respeito as praticas pedago-
gicas no ensino da arte dentro do ambiente escolar mesmo que nao apresentando grandes aptidées musicais, esse estudante
precisa ser incentivado e elogiado aprender cada vez mais pois a medida em que o estudante realiza as multiplas atividades
musicais de forma ludica ele deve se desenvolver em sala de aula e ou até em ambientes externos ele construira o seu proprio
repertdrio musical sua cultura seu conhecimento de mundo e assim fara de forma espontanea a sua expressao musical sem
traumas e rétulos pejorativos o que pode acarretar consequéncias drasticas por toda sua vida.

Desta forma quando o estudante chega no ambiente escolar ele ja possui um repertorio sonoro que € advindo das suas vivén-
cias musicais e culturais que deve ser apreciado no seu dia a dia por intermédio da sua propria natureza da sua familia e eu
convivo com o meio no qual esta inserido até mesmo por influéncia de midias sociais e pode utilizar esse conhecimento como
um recurso para sua expressao e comunicagao € muito importante que o docente ndo desconsidere esse repertério musical e
tenha como base os conhecimentos que sua intencionalidade de desenvolvimento na turma tem a proporcionado dentro do
ambiente escolar para que o estudante continue avangando e aprimore suas formas de expressédo com a arte musical.

E papel fundamental do professora legitimagdo ou ndo manifestagées culturais populares dentro do ambiente escolar propor-
cionando um espaco significativo para realizagdo de multiplas culturas ou até mesmo impedindo que acontega de forma pejora-
tiva € importante questionar os preconceitos e estereétipos que podem de alguma forma impactar o aprendizado da musica e
das diversas culturas essa situagao deve ser encarada com muita seguranga pelos meios de comunicagéo e criar formas de
sentir e perceber o mundo.

Apesar de haver muitas expectativas sabe-se que as exigéncias para a escola e para o professor de musica € um grande espe-
taculo sendo este educador pressionado por saber o objetivo final que o estudante esta inserido nesta aula ponto esse espeta-
culo pode e deve acontecer ao final da pratica docente desde que seja uma consequéncia da aprendizagem natural desenvol-
vida durante as aulas com objetivo da socializagdo e a experiéncia musical dos estudantes e ndo uma forma traumatica de
demonstrar para as familias que a crianga consegue desenvolver o foco é o aprendizado e n&o o resultado pois isso descarac-
teriza a importancia da musica no desenvolvimento pleno da crianga.

Nesse sentido O professor precisa ampliar seu dialogo nao apenas com a equipe gestora, mas com as familias demonstrando
a importancia dos resultados dos estudantes para que sejam inclusos e ndo se deve investir em ensaios repetitivos pois o mais
importante é valorizar o processo educacional de aquisicdo do conhecimento e ndo focar no produto final

As praticas musicais devem ser propostas pelo educador focando em desenvolver a sensibilidade sonora da crianga e ndo
apenas incluir repertérios no aluno, seu foco é a diversidade cultural e musical essas musicas devem representar diversos
ritmos timbres dindmicas e até mesmo melodias para exercitar a ampla habilidade do aluno.

Musica estudantes realizam 6timas produgdes artisticas musicos e compositores brasileiros também se preocupam com essa
qualidade do que a ofertado para o publico infantil e isso deve ser potencializado no ambiente escolar, no entanto é possivel
encontrar também no comércio das cangdes letras que carecem de sentido sem nenhum atrativo sonoro e com andamento
igual que enfatiza a mesma sonoridade da primeira até a ultima letra da musica.

Contudo compreende-se que para a construgdo de um conhecimento musical € de suma importancia que a crianga seja
oportunizada a aprender diversificar as possibilidades para vivenciar a musica experimentar improvisar e analisar aquilo que
esta sendo construido sendo orientado com uma base reflexiva nos aspectos estéticos musicais assim compreende-se que a
musica como uma area do conhecimento artistico deve ser norteada pela equidade dentro da sala de aula promovendo
igualdade
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RESUMO

O ensino de Sociologia nas escolas publicas brasileiras desempenha um papel essencial na formacgao critica dos estudantes,
ao proporcionar um entendimento profundo das dinamicas sociais, politicas e culturais do pais. Este capitulo discute o pensa-
mento social brasileiro, abordando as principais correntes e teorias que moldaram a analise da sociedade brasileira, com
énfase nas desigualdades sociais, raciais e econémicas. O estudo do pensamento social brasileiro, por meio da obra de soci6-
logos como Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda, Florestan Fernandes e Celso Furtado, ajuda os alunos a compreen-
derem as raizes das desigualdades e os desafios contemporaneos do Brasil. Através dessa analise critica, o ensino de Socio-
logia visa formar cidadados conscientes e atuantes, capazes de questionar e propor mudangas para uma sociedade mais justa
e igualitaria. Assim, o objetivo geral é analisar a contribuicdo do ensino de Sociologia para a compreensdo do pensamento
social brasileiro e sua aplicagdo na construgao de uma cidadania critica e reflexiva; e os objetivos especificos, seriam identifi-
car as principais correntes do pensamento social brasileiro e seus reflexos na sociedade atual. A metodologia adotada foi a
revisdo bibliografica de obras do pensamento social brasileiro. O estudo revelou que o ensino de Sociologia nas escolas
publicas brasileiras, ao abordar o pensamento social do pais, contribui significativamente para a formagédo de uma cidadania
critica e reflexiva. A discusséo sobre as desigualdades sociais, raciais e de classe, bem como a analise das ideias de democra-
cia e modernizagdo no Brasil, permite que os alunos compreendam as complexas dindmicas sociais e se engajem de forma
mais ativa nas questdes sociais.

Palavras-chave: Pensamento social brasileiro, Sociologia, Educagao publica.

INTRODUCAO

O ensino de Sociologia nas escolas brasileiras tem um papel fundamental na formagao de cidadaos criticos e conscientes,
capazes de compreender as complexas estruturas sociais que organizam nossa sociedade. Ao fornecer aos estudantes uma
visdo ampla das dinamicas culturais, politicas e econdmicas que moldam as relagdes humanas, a disciplina de Sociologia
estimula uma reflexdo sobre como esses processos impactam a vida cotidiana e as interagdes sociais.

Dentro desse contexto, o estudo das relagdes interpessoais se torna essencial. Essas interagdes sdo fundamentais para a
construgdo das identidades individuais, o desenvolvimento de competéncias emocionais e o engajamento com a sociedade. A
escola, como um espacgo de aprendizado e convivéncia, € um local privilegiado para observar e analisar essas relagdes, permi-
tindo que os estudantes reflitam sobre como se inserem em um contexto maior e como suas atitudes e comportamentos afetam
o0 ambiente ao seu redor.

O foco deste estudo esta em entender como as interagdes interpessoais contribuem para a coeséo social, com base no pensa-
mento social brasileiro, para a formagao da identidade pessoal e para a inclusdo ou exclusdo de grupos dentro da sociedade
brasileira. Em ambientes como a escola, o trabalho e a familia, as relagdes entre os individuos tém um impacto direto no
desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e cognitivas. O desafio estda em identificar de que maneira essas intera-
¢des podem fomentar valores de inclusdo, respeito a diversidade e cooperagao, ou, ao contrario, manter praticas de discrimi-
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nacgao e exclusao social.

Aimportancia dessa investigacao reside no fato de que as relagdes interpessoais séo essenciais para o processo educacional,
e, no contexto brasileiro, elas também desempenham um papel crucial na construgao de uma sociedade mais igualitaria.

Ao entender as dindmicas dessas interagbes, podemos tragar estratégias que incentivem a convivéncia harmoniosa e o respei-
to muatuo, pilares indispensaveis para formar cidadaos aptos a lidar com os desafios de uma sociedade diversa e em constante
transformacao. Além disso, tais relagdes tém um impacto direto na coesao social e no bem-estar coletivo, dois elementos
fundamentais para o fortalecimento da democracia e da justi¢ca social no Brasil.

Os objetivos deste estudo incluem examinar a importancia das interagdes interpessoais para o fortalecimento das dindmicas
sociais e identificar os fatores que influenciam a qualidade dessas relagdes no Brasil. De forma mais especifica, busca-se
explorar maneiras de promover interagées mais inclusivas e colaborativas, seja no ambiente familiar, escolar ou profissional.
Com base nesses objetivos, pretende-se contribuir para a construgdo de praticas pedagoégicas e sociais que promovam uma
convivéncia mais justa, equitativa e respeitosa.

A metodologia adotada sera qualitativa, baseada em uma revisao de literatura que analisa os principais estudos sobre o impac-
to das relagdes interpessoais na sociedade brasileira, com o intuito de enriquecer a compreenséo sobre o papel da Sociologia
na educacao e suas implicagbes para a formagao de uma sociedade mais inclusiva e participativa.

O ENSINO DE SOCIOLOGIA E O PENSAMENTO SOCIAL BRASILEIRO

O pensamento social brasileiro € um campo rico e plural, que ao longo da histéria tem buscado compreender as complexas
dindmicas sociais, politicas e culturais que caracterizam o Brasil. O ensino de Sociologia nas escolas publicas brasileiras
desempenha um papel fundamental na disseminagao desse pensamento, proporcionando aos estudantes uma compreenséo
mais profunda das questdes que moldam a sociedade brasileira e convidando-os a refletir sobre as formas de transformacao
social possiveis (MORAES, 2014).

Este capitulo explora como o ensino de Sociologia pode contribuir para a formagéo de uma consciéncia critica sobre o pensa-
mento social brasileiro e seus principais elementos histéricos, tedricos e praticos.

O pensamento social brasileiro, ao longo do século XX, foi marcado pela busca por explicagbes sobre as desigualdades sociais
e a convivéncia entre diferentes grupos e classes sociais no pais. Em um contexto marcado pela escravidao, pela desigualda-
de de classe e pelas tensdes raciais, os primeiros sociélogos brasileiros como Sérgio Buarque de Holanda, Gilberto Freyre,
Raizes do Brasil (1933), e Celso Furtado, em suas reflexdes sobre a formagao do Brasil, contribuiram com analises profundas
sobre a identidade nacional, os processos de modernizagao e os impactos da colonizag&o na estrutura social brasileira (BONE-
TI, 2018).

A reflexido sobre as particularidades da sociedade brasileira se tornou um marco no pensamento social do pais, que passou a
desenvolver teorias e abordagens préprias, como a teoria da "cordialidade" proposta por Buarque de Holanda e a ideia de
"democracia racial" defendida por Freyre.

O ensino de Sociologia nas escolas publicas permite que os alunos entrem em contato com essas ideias, compreendendo os
fundamentos das teorias e seus reflexos no presente, ao mesmo tempo que os desafia a pensar criticamente sobre as nogbes
de Brasil que essas abordagens construiram.

Outro aspecto central do pensamento social brasileiro é a reflexdo sobre as desigualdades sociais estruturais, que permeiam
as questdes raciais, de classe e de género (BARDIN, 2011).

A obra de autores como Florestan Fernandes, Darcy Ribeiro e Milton Santos, que analisaram a desigualdade social e suas
causas estruturais, também tem um papel importante no contexto do ensino de Sociologia. Por meio de suas obras, os
estudantes podem compreender como o Brasil se formou como uma sociedade profundamente marcada pela desigualdade
social e como essas desigualdades tém repercussées até os dias atuais, influenciando as relagbes entre os diferentes grupos
sociais e as possibilidades de mobilidade social (MORAES, 2014).

O estudo do pensamento social brasileiro nas escolas oferece uma base para a formagao de cidaddos mais conscientes do
contexto social no qual estéo inseridos. Ao abordar questées como a relagdo entre modernidade e desigualdade, o papel do
Estado na construcéo da cidadania e os processos de exclusao social, a Sociologia contribui para que os estudantes entendam
as complexas relagdes entre historia, cultura e estrutura social (PINTO et al., 2021).

Esse conhecimento critico forma a base para que os alunos possam questionar as injusticas e desigualdades que ainda persis-
tem na sociedade brasileira e se posicionar como agentes de mudanga.

Além disso, o ensino de Sociologia também ajuda os estudantes a compreenderem a construgcéo das identidades brasileiras,
que sao multiplas, complexas e atravessadas por questdes como raga, etnia, classe, género e sexualidade.

O debate sobre a identidade nacional no Brasil, como o questionamento da ideia de "democracia racial" ou as criticas a falta
de representatividade das populagbes negras e indigenas na sociedade brasileira, sdo temas abordados na disciplina e que
permitem aos alunos refletirem sobre as relacdes de poder que definem os contornos das identidades sociais no pais (MORA-
ES, 2004).

O ensino de Sociologia também tem uma fung¢éo importante na promog¢éo da reflexdo sobre as possibilidades de transforma-
¢éo social. Ao examinar o legado do pensamento social brasileiro e as teorias sobre a modernizagao e a democracia, a discipli-
na possibilita aos estudantes uma visdo mais critica do Brasil, preparando-os para a atuacgédo politica e cidada (SILVA, 2010).
Com base nessa analise, os jovens podem desenvolver uma postura ativa diante das questbes sociais, sendo capazes de
propor solugbes e alternativas para a constru¢do de uma sociedade mais justa, equitativa e plural.

Ao abordar o pensamento social brasileiro, o ensino de Sociologia nas escolas publicas também abre espaco para um debate
sobre a diversidade de abordagens e perspectivas que compdem esse campo. Por meio desses autores classicos e contempo-
raneos, como Octavio lanni, Marilena Chaui e Sueli Carneiro, é possivel entender como a Sociologia no Brasil se diversifica e
se adapta aos contextos sociais, culturais e politicos do pais (MOURA e FILHO, 2017).

O estudo dessas diferentes vertentes tedricas contribui para que os estudantes desenvolvam um pensamento mais amplo,
flexivel e critico, capaz de dialogar com as diversas realidades que comp&em a sociedade brasileira.

Em suma, o ensino de Sociologia nas escolas publicas brasileiras tem um papel crucial na transmissao e na reflexdo sobre o
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pensamento social brasileiro, proporcionando aos estudantes uma compreensao profunda sobre as dinamicas sociais que
moldam o pais (PERLATTO, 2016).

Por meio do estudo das teorias e das praticas sociais, os alunos ndo apenas tém a oportunidade de compreender as raizes
das desigualdades sociais, mas também de desenvolver um compromisso com a transformagao e a constru¢do de um Brasil
mais justo, inclusivo e igualitario.

Dessa forma, a disciplina de Sociologia se torna um espacgo de formacgéo cidada e critica, essencial para a construgdo de um
futuro mais democratico e plural.

O ENSINO DE SOCIOLOGIA E A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE

O ensino de Sociologia nas escolas publicas brasileiras desempenha um papel fundamental na formacgéo cidada dos estudan-
tes, oferecendo-lhes ferramentas para compreender e questionar as estruturas sociais em que estao inseridos.

A disciplina foi introduzida formalmente no curriculo com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDBEN) em 1996, e tem como objetivo desenvolver nos alunos a capacidade de analisar criticamente os fendmenos sociais,
politicos e culturais que moldam a sociedade. Ao tratar de temas como estratificagdo social, instituicdes, poder e cultura, os
estudantes sao incentivados a refletir sobre as desigualdades e injusticas presentes no contexto brasileiro (BARDIN, 2011).
Além de fornecer recursos para a analise das dinamicas sociais, o ensino de Sociologia exerce um papel essencial na constru-
¢ao das identidades sociais. Por meio do estudo dos processos de socializagao, da influéncia das instituicdes e das represen-
tagdes culturais, os alunos comegam a entender como as identidades sédo formadas, negociadas e transformadas ao longo de
diferentes contextos histéricos e sociais.

Essa compreensédo permite que os jovens reconhecam as multiplas dimensdes que compdem sua identidade, como género,
racga, classe e etnia, e as relagcbes entre essas categorias.

Apesar da consolidagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino de Sociologia nas escolas publicas enfrenta
desafios significativos, como a falta de recursos, a sobrecarga de trabalho dos professores e, em alguns casos, a escassez de
materiais didaticos especificos (MOURA e FILHO, 2017).

No entanto, a disciplina se destaca por sua capacidade de ampliar o repertério critico dos alunos, proporcionando uma base
tedrica e pratica que nado so6 lhes permite interpretar as dindmicas sociais, mas também se posicionar como agentes de trans-
formagéo social.

Outro aspecto importante do ensino de Sociologia é seu potencial para promover o respeito a diversidade e incentivar a
inclusdo. Ao tratar de questdes como identidade, género, raca, etnia e classe, a disciplina propicia debates sobre igualdade,
justica social e solidariedade (PINTO et al., 2021).

Isso contribui para a constru¢ao de identidades sociais mais conscientes e empaticas, a medida que os alunos aprendem a
valorizar as diferengas e a reconhecer o impacto das desigualdades estruturais na sociedade.

A Sociologia também desenvolve habilidades essenciais, como o pensamento critico, a argumentagéo e a analise de diferentes
perspectivas, preparando os estudantes para o exercicio pleno da cidadania e para a convivéncia em sociedade (SILVA, 2010).
Além disso, ao explorar as interagdes entre os diversos marcadores sociais, a disciplina ajuda os alunos a entenderem seu
papel como agentes transformadores, capazes de questionar normas e propor mudangas em busca de uma sociedade mais
justa e equitativa.

Portanto, o ensino de Sociologia nas escolas publicas vai além da formagao critica e reflexiva. Ele constitui uma base funda-
mental para a construgdo de identidades sociais plurais e dindmicas, promovendo um ambiente escolar mais inclusivo e
colaborativo. Assim, contribui para a formagéo de cidaddos conscientes e para a construgdo de uma sociedade mais justa,
diversa e igualitaria (PERLATTO, 2016).

As relagdes sociais s&o um componente central para o desenvolvimento social, emocional e cultural dos individuos, sendo
também um dos pilares do estudo da Sociologia. No ambiente escolar, as interacdes entre estudantes, professores e outros
membros da comunidade escolar tém um papel significativo na formacéo de identidades, valores e comportamentos sociais
(BONETI, 2018).

Por meio dessas relagbes, a Sociologia adquire um carater pratico e transformador, permitindo que os estudantes vivenciem e
reflitam sobre as dindmicas sociais no contexto educacional.

Ao abordar temas como socializagéo, grupos sociais e intera¢des cotidianas, a Sociologia oferece uma base tedrica sdlida para
a compreensao das relagdes sociais. A disciplina explora esses temas nao sé por meio de conteudos conceituais, mas também
por meio de praticas pedagogicas que estimulam a interacéo, a cooperagéo e a reflexédo coletiva (PERLATTO, 2016).

O principal objetivo é que os estudantes reconhegam a importancia das relagdes sociais para seu desenvolvimento individual
e para a construgao de uma sociedade mais inclusiva e solidaria (SILVA, 2010).

Atividades como debates, projetos em grupo e dindmicas colaborativas se destacam como estratégias que permitem aos
alunos experimentarem a convivéncia social, praticar o respeito mutuo e desenvolver habilidades para a resolugao de conflitos.
Essas praticas transformam a sala de aula em um espacgo de experimentagao das relagdes humanas, no qual os alunos podem
explorar diferentes formas de comunicagéo, negociagédo e construgdo conjunta de conhecimento.

O ensino de Sociologia também tem um papel essencial no reconhecimento e valorizagao das diferengcas no ambiente escolar.
A sala de aula, que reflete a diversidade social, retne individuos com diferentes origens, culturas e experiéncias de vida
(MOURA e FILHO, 2017).

Ao tratar de temas como preconceito, discriminagao e diversidade cultural, a disciplina desafia os alunos a refletirem critica-
mente sobre as dindmicas de exclusado e inclusdo presentes tanto no ambiente escolar quanto na sociedade em geral. Essa
reflexdo contribui para a formagéo de cidaddos empaticos e conscientes da importancia de relagbes baseadas no respeito e
na solidariedade (SILVA, 2010).

Além disso, a Sociologia oferece ferramentas tedricas para a anadlise das relagdes de poder que permeiam as interagdes
sociais. Temas como hierarquia, autoridade e influéncia social sdo discutidos com o objetivo de promover uma compreensao
mais profunda das desigualdades e tensdes presentes nas relagdes humanas. Essa analise permite que os alunos reflitam
sobre suas préprias experiéncias e identifiquem maneiras de construir relagdes mais equilibradas e justas, tanto no espaco
escolar quanto em outros contextos sociais (BONETI, 2018).
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Dessa forma, o ensino de Sociologia ndo sé contribui para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes, mas também fortalece
suas habilidades sociais e emocionais. Ao compreenderem e vivenciarem as dindmicas das relagbes sociais, os alunos se
tornam mais preparados para enfrentar os desafios das interagdes humanas, contribuindo para a construgdo de uma socieda-
de mais justa, inclusiva e colaborativa.

O aprofundamento do ensino sobre o pensamento social brasileiro nas escolas publicas ndo so fortalece o entendimento critico
dos estudantes sobre as dindmicas sociais e histéricas do pais, mas também amplia as possibilidades de reflexdo sobre como
essas questdes ainda moldam a sociedade contemporanea.

Ao abordar a evolugéo do pensamento social no Brasil, € possivel entender como as questdes relacionadas a identidade nacio-
nal, a formagao de classes sociais, a racializagao da sociedade e a modernizagao tém sido pensadas e discutidas ao longo do
tempo, com énfase nas tensdes entre as diversas visdes tedricas e suas implicagdes praticas.

A analise do pensamento social brasileiro no contexto educacional revela as varias correntes e debates que surgiram em torno
da formagéo e da estruturagao da sociedade brasileira. Por exemplo, os classicos debates entre a teoria do "mito da democra-
cia racial", defendido por Gilberto Freyre, e as criticas mais contundentes propostas por autores como Florestan Fernandes e
Abdias do Nascimento, que questionaram as reais possibilidades de igualdade racial no Brasil, trazem uma reflexdo crucial
sobre as tensdes entre as narrativas construidas sobre a nagéo e as realidades vividas por grupos historicamente marginaliza-
dos.

Essas discussdes sao essenciais para os estudantes, pois ajudam a entender que as ideologias sociais, embora possam ser
construidas como unificadoras e inclusivas, podem esconder e perpetuar profundas desigualdades.

CONSIDERACOES FINAIS

Com essas diferentes perspectivas, o ensino de Sociologia oferece aos estudantes um convite a reflexao sobre a permanéncia
de diversas formas de exclusdo social no Brasil, que transcendem a questao racial. Questdes como a desigualdade de classe
e o sistema de poder que estrutura a sociedade brasileira, amplamente discutidas por sociélogos como Sérgio Buarque de
Holanda, Celso Furtado e Darcy Ribeiro, continuam sendo extremamente relevantes na formagédo de um pensamento critico e
na construgdo de uma identidade cidada engajada.

Além disso, ao estudar a ideia de "cordialidade" proposta por Buarque de Holanda, os estudantes sdo desafiados a entender
como relagdes de poder, afetividade e hierarquia se entrelagam na construgao das relagdes sociais no Brasil, refletindo sobre
as consequéncias dessas caracteristicas na convivéncia e no desenvolvimento do pais.

Outro aspecto crucial que surge no estudo do pensamento social brasileiro é a reflexdo sobre a modernizagdo e o desenvolvi-
mento econdmico no Brasil. Autores como Celso Furtado, em sua analise do subdesenvolvimento e do papel da economia no
processo de formagéo da sociedade, convidam os alunos a refletirem sobre como as politicas de desenvolvimento e as trans-
formagdes econdmicas influenciam a distribuigdo de riquezas e 0 acesso a direitos sociais, gerando desigualdades que persis-
tem até hoje.

A obra de Furtado, por exemplo, propde uma visao critica sobre o modelo de desenvolvimento adotado pelo Brasil, questionan-
do as solugdes "modernizadoras" que, muitas vezes, acabaram por intensificar as desigualdades sociais.

Além disso, os debates sobre a democracia no Brasil, especialmente no contexto das transi¢gdes politicas e das lutas pela
redemocratizagéo do pais, sdo fundamentais para o ensino de Sociologia. Autores como Milton Santos e Florestan Fernandes
analisaram as transformagdes no espago urbano e rural e como essas mudangas se relacionam com a estrutura de poder e as
relagdes sociais no pais.

O estudo desses autores ajuda a compreender como a nogao de democracia no Brasil foi historicamente construida, mas
também como ela ainda é constantemente contestada, especialmente pelas camadas sociais que mais sofrem com a excluséo
politica e econdmica.

Ao focar no pensamento social brasileiro, o ensino de Sociologia nas escolas publicas também possibilita uma analise sobre
as novas questdes que surgem no Brasil contemporaneo. A mobilizagédo das redes sociais, as lutas por direitos civis, a questao
ambiental e as novas formas de resisténcia politica oferecem aos estudantes uma oportunidade para entender as continuida-
des e as rupturas nas ideias e movimentos sociais do pais.

Ao analisar as manifestagdes sociais recentes, como as mobilizagdes contra a violéncia policial, as lutas por igualdade de
género e as reivindicagdes dos povos indigenas, os alunos podem relacionar o pensamento social brasileiro com a realidade
atual, refletindo sobre as possibilidades de transformagao social em um contexto globalizado.

Portanto, o ensino do pensamento social brasileiro nas escolas publicas vai além do simples repasse de contetdo tedrico. Ele
se transforma em uma ferramenta fundamental para a construgdo de uma cidadania critica e atuante, pois proporciona aos
alunos a capacidade de refletir sobre as raizes das desigualdades no Brasil, compreender as diferentes perspectivas sobre as
questdes sociais e politicas e se engajar ativamente em debates e a¢des que visem a construgdo de uma sociedade mais justa
e igualitaria.

Ao dar voz as diferentes correntes do pensamento social brasileiro e ao permitir que os estudantes questionem, analisem e
proponham solugdes, a Sociologia nas escolas contribui para a formagéo de cidadaos mais conscientes de seu papel na trans-
formagao da sociedade.
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RESUMO

Este artigo tem como foco a investigagao de praticas pedagdgicas no Centro de Educagéo Infantil (CEI), com énfase nas contri-
buigbes das Ciéncias para o desenvolvimento integral das criangas na primeira infancia. O objetivo geral da pesquisa foi
compreender como as atividades cientificas podem ser inseridas no cotidiano da educagéo infantil, promovendo a curiosidade,
a observagao e o pensamento critico desde os primeiros anos escolares. Como objetivos especificos, buscou-se: (1) identificar
praticas que envolvam a experimentagéo e a investigagao no CEl; (I) analisar o papel do educador na mediagao das experién-
cias cientificas; e (lll) verificar os impactos dessas praticas no desenvolvimento cognitivo e socioemocional das criangas. A
metodologia adotada foi qualitativa. Os resultados indicaram que, quando bem planejadas, as praticas cientificas no CEIl
despertam o interesse dos pequenos, favorecem a linguagem oral, o trabalho em grupo e a resolugéo de problemas simples.
Além disso, foi constatado que a formagéo dos profissionais influencia diretamente na qualidade das experiéncias ofertadas.
Conclui-se que a insergéo das Ciéncias na educagéo infantil, de forma ludica e contextualizada, contribui significativamente
para a aprendizagem significativa e o desenvolvimento global das criangas.

Palavras-chave: Educagéao Infantil; Praticas Cientificas; Desenvolvimento Infantil.

INTRODUCAO

Ainsercao das Ciéncias na Educagéo Infantil tem se mostrado um campo fértil para o desenvolvimento de praticas pedagdgi-
cas que estimulem a curiosidade, a investigacdo e o pensamento critico desde os primeiros anos de vida. No entanto, apesar
do potencial transformador das atividades cientificas no cotidiano dos Centros de Educacéo Infantil (CEls), ainda séo observa-
dos inumeros desafios para sua efetiva implementacao.

Entre esses desafios estdo a formagao inicial e continuada dos profissionais da educagao, a escassez de materiais adequados
as faixas etarias, a limitagdo de tempo no planejamento pedagdgico e a dificuldade de romper com uma concepgao tradicional
de ensino que ainda predomina em muitas instituigdes. Esses fatores dificultam a constru¢gdo de um ambiente que favorega a
experimentagdo, a observacao e a construgdo ativa do conhecimento pelas criangas.

Outro obstaculo diz respeito a visao social sobre o papel do CEI, muitas vezes limitado a fungao assistencialista, desconside-
rando seu carater educativo e formador. Essa perspectiva impede que o ensino de Ciéncias seja reconhecido como componen-
te fundamental para o desenvolvimento global da crianga, que inclui aspectos cognitivos, sociais, emocionais e motores.
Além disso, as praticas pedagdgicas em Ciéncias ainda sdo pouco exploradas nos planejamentos curriculares da educagao
infantil, o que reforga a necessidade de repensar os espagos e tempos escolares, considerando a crianga como sujeito ativo,
capaz de elaborar hipoteses, testar ideias e construir sentidos a partir das experiéncias vividas.

A relevancia desta discussao se justifica pela necessidade de ressignificar o papel do educador infantil como mediador de
experiéncias significativas e integradoras. Ao ampliar a compreensao sobre o potencial das Ciéncias na formagao das criangas
pequenas, contribui-se para o fortalecimento de praticas pedagdgicas mais dinamicas, inclusivas e que respeitem os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Investir em abordagens
que valorizem a experimentacéo, o contato com a natureza e a investigagao cotidiana promove nao apenas a aprendizagem
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de conceitos cientificos, mas também a formag&o de sujeitos criticos e conscientes desde a primeira infancia.

Neste contexto, o objetivo geral deste estudo € compreender como as atividades cientificas podem ser inseridas no cotidiano
da educacgao infantil, promovendo a curiosidade, a observagdo e o pensamento critico desde os primeiros anos escolares.
Como objetivos especificos, pretende-se: (I) identificar praticas que envolvam a experimentacdo e a investigagdo no CEl; (Il)
analisar o papel do educador na mediacéo das experiéncias cientificas; e (lll) verificar os impactos dessas praticas no desen-
volvimento cognitivo e socioemocional das criangas.

A INSERGAO DAS CIENCIAS NO COTIDIANO DA EDUCAGAO INFANTIL: POSSIBILIDADES E PRATICAS

A Educacéao Infantil é a etapa inicial da Educacdo Basica e possui um papel fundamental na formacao integral da crianca.
Nesse periodo, a crianga constréi as primeiras representa¢des sobre o mundo, desenvolvendo habilidades cognitivas, sociais,
afetivas e motoras. A inser¢ao das Ciéncias nesse contexto permite ampliar o repertério das criangas, promovendo experién-
cias investigativas que favorecem a construgdo do pensamento ldgico, da curiosidade e da observacgéo critica, de maneira
significativa e adequada a sua faixa etaria.

Conforme Vigotski (2008), o desenvolvimento infantil ocorre por meio da interagdo com o meio e com os outros. Isso implica
que a aprendizagem ndo & um processo passivo, mas ativo, em que a crianga & protagonista na constru¢ao do conhecimento.
Ao oferecer experiéncias cientificas no cotidiano do CEl, possibilita-se que a crianga formule hipéteses, observe fendmenos e
explore relagdes de causa e efeito, o que contribui para o seu desenvolvimento integral.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) reconhece a importancia da ciéncia na Educacao Infantil, ao
destacar a valorizagdo da exploragao do ambiente, da natureza e de diferentes materiais como forma de ampliar o conheci-
mento de mundo das criangas. A abordagem cientifica nessa etapa deve ocorrer de forma ludica, com praticas que considerem
a curiosidade natural das criangas e a valorizagdo de suas descobertas.

Contudo, a pratica pedagdgica cotidiana muitas vezes ndo contempla as atividades cientificas com a devida énfase, seja por
falta de formacado especifica dos profissionais, seja pela escassez de recursos e materiais adequados. Segundo Oliveira
(2020), muitos educadores ainda percebem a ciéncia como um campo distante da realidade infantil, o que gera inseguranca
na hora de planejar e executar experiéncias investigativas no CEI.

Ao compreender a ciéncia como um processo de investigacdo e ndo apenas como um acumulo de conhecimentos prontos,
torna-se possivel aproxima-la das vivéncias infantis. Como defende Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), a alfabetizacao
cientifica pode e deve iniciar desde os primeiros anos escolares, respeitando os niveis de compreensao das criancas e ofere-
cendo contextos significativos para suas aprendizagens.

No contexto do CEl, a ciéncia pode ser explorada por meio de atividades como o cultivo de plantas, a observagao do tempo, o
acompanhamento de ciclos da natureza, a manipulacdo de materiais diversos (agua, terra, areia), entre outras propostas
simples que despertem o interesse e a capacidade de observagao das criangas. Essas praticas ndo exigem grandes recursos,
mas sim intencionalidade pedagdgica e sensibilidade para perceber as poténcias da infancia.

A mediagdo do educador é essencial nesse processo. E ele quem promove o ambiente propicio & investigagdo, que valoriza
as perguntas das criangas e que conduz as descobertas de forma ética e respeitosa. Segundo Kramer (2011), o professor da
Educacéo Infantil deve assumir o papel de pesquisador da pratica, buscando constantemente compreender o desenvolvimento
infantil e propor atividades desafiadoras e instigantes.

Outro ponto relevante é a escuta sensivel, que permite ao educador identificar os interesses das criangas e partir deles para
elaborar situagdes investigativas. De acordo com Barbosa e Horn (2008), ouvir a crianga é reconhecer sua capacidade de
pensar e de expressar ideias sobre o mundo, o que fortalece sua autonomia e autoestima.

Experiéncias bem-sucedidas em CEls demonstram que as atividades cientificas favorecem o trabalho colaborativo, a lingua-
gem oral e a resolugdo de conflitos. Ao explorar fenémenos naturais ou realizar pequenas experiéncias, as criangas aprendem
a trabalhar em grupo, a respeitar o tempo do outro, a argumentar e a construir coletivamente explicagdes sobre o que obser-
vam. Esses processos contribuem diretamente para o desenvolvimento socioemocional.

Em relacdo ao planejamento, é fundamental que os educadores incluam intencionalmente atividades cientificas em sua rotina,
articulando-as aos campos de experiéncias previstos pela BNCC, especialmente o campo “Corpo, gestos e movimentos” e
“Espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformacdes”. Isso favorece uma abordagem integrada do conhecimento,
evitando a fragmentagéo das areas.

A documentacao pedagdgica, por sua vez, € uma ferramenta importante para registrar e refletir sobre as experiéncias cientifi-
cas realizadas. Ao documentar as falas, desenhos e a¢des das criangas durante as atividades investigativas, o educador pode
analisar seus avancos, interesses e modos de pensar, ajustando suas propostas de forma continua. Rinaldi (2006) destaca que
a documentacao é uma pratica que da visibilidade ao pensamento infantil e valoriza o processo de aprendizagem.

E preciso também superar a visdo de que a ciéncia esta restrita ao ensino formal de contetidos escolares. Na Educacéo Infan-
til, a ciéncia deve estar presente nas pequenas descobertas do cotidiano, nas perguntas espontédneas das criangas e nas
situacdes em que elas sdo convidadas a explorar e a experimentar o mundo ao seu redor. A intencionalidade pedagégica trans-
forma essas situagdes em momentos ricos de aprendizagem.

Além disso, o trabalho com Ciéncias no CEIl contribui para a construgdo de uma consciéncia ambiental e de respeito a natureza
desde a infancia. Atividades como a separagdo de residuos, o cuidado com plantas e animais e a economia de recursos
naturais incentivam praticas sustentaveis e formam cidadaos mais conscientes.

A formacao continuada dos professores é um aspecto crucial para a efetivacdo dessas praticas. Programas de formacao que
valorizem a experimentagéo, a pesquisa-acao e o dialogo entre teoria e pratica possibilitam ao educador ampliar sua compre-
ensao sobre o ensino de Ciéncias na infancia e desenvolver seguranga para trabalhar com esse campo do conhecimento.
Segundo Carvalho (2013), a formagao docente deve partir das experiéncias concretas do professor e promover a constru¢do
coletiva de saberes.

Em suma, a inserg¢éo das Ciéncias na Educacéao Infantil € uma possibilidade concreta e necessaria, desde que se respeite a
especificidade da infancia e se promova um ambiente acolhedor, investigativo e dialdgico. A crianga pequena &, por natureza,
uma cientista curiosa, que deseja explorar, testar e compreender o mundo. Cabe a escola valorizar essa poténcia e oferecer
condigOes para que ela se desenvolva de forma plena.
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Portanto, compreender como as atividades cientificas podem ser inseridas no cotidiano do CEIl exige olhar atento para as
praticas pedagogicas, compromisso com a infancia e formagao continuada dos educadores. Essa abordagem fortalece o prota-
gonismo infantil, estimula a aprendizagem significativa e contribui para uma educagdo mais humana, investigativa e critica
desde os primeiros anos de vida.

PRATICAS CIENTIFICAS NO CEI: INVESTIGAGAO, MEDIAGAO DOCENTE E IMPACTOS NO DESENVOLVIMENTO INFAN-
TIL

Ainsergdo das Ciéncias na Educacgéo Infantil demanda ndo apenas a valorizagdo do conhecimento cientifico desde os primei-
ros anos escolares, mas também a compreensao dos meios pelos quais essas praticas podem ser efetivadas.

Nesse sentido, os objetivos especificos deste estudo propdem uma analise detalhada das praticas que envolvem a experimen-
tacdo e a investigagdo no Centro de Educagéo Infantil (CEI), do papel mediador do educador e dos impactos dessas agdes no
desenvolvimento cognitivo e socioemocional das criangas.

Inicialmente, é importante destacar que a experimentagdo, na Educagéo Infantil, ndo deve ser confundida com praticas labora-
toriais formais ou com a reprodugao de experimentos prontos. Ao contrario, ela deve emergir da curiosidade e da a¢éo da crian-
¢a sobre o mundo que a cerca.

Como afirmam Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), o ensino de Ciéncias deve considerar o conhecimento prévio das
criangas e favorecer a construgao ativa do saber. Assim, praticas como o cultivo de plantas, a observagao de insetos, a mistura
de cores ou a manipulagdo de materiais naturais sao formas legitimas de investigagao cientifica na infancia.

Identificar praticas de experimentagdo no CEIl implica reconhecer a ciéncia nas pequenas agbes cotidianas, muitas vezes
negligenciadas pela falta de intencionalidade pedagdgica. Atividades como observar a chuva, construir brinquedos com sucata
ou explorar diferentes texturas podem ser enriquecidas com perguntas investigativas que estimulem o raciocinio e a formula-
¢ao de hipéteses pelas criangas.

Segundo Carvalho (2013), é necessario transformar essas agdes em oportunidades de investigagéo, oferecendo espago para
que as criangas explorem, testem e reflitam.

Para que tais experiéncias sejam significativas, & imprescindivel considerar o papel do educador como mediador do processo
investigativo. Conforme Vygotsky (2008), o desenvolvimento infantil € impulsionado pela mediagao social, sendo o professor o
responsavel por organizar situagdes desafiadoras que estimulem o pensamento. A atuagdo docente deve, portanto, promover
interagbes que estimulem a escuta, o didlogo e o respeito as hipdteses das criancgas.

A mediagdo do professor também envolve a escuta atenta e a observagao sensivel das agdes e falas infantis. De acordo com
Barbosa e Horn (2008), ouvir as criangas é reconhecer que elas tém voz e pensamento préprios, capazes de construir interpre-
tagbes sobre o mundo. O educador deve ser capaz de transformar as perguntas das criangas em projetos investigativos,
ampliando suas possibilidades de descoberta.

Outro aspecto essencial da mediagao docente é o planejamento. As experiéncias cientificas no CEl devem ser planejadas com
base nos interesses das criangas e alinhadas aos campos de experiéncias previstos pela BNCC (BRASIL, 2017), como “Espa-
¢os, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”. Esse campo incentiva o contato com fendmenos naturais, com transfor-
magdes materiais e com nog¢des de espago e tempo, fundamentais para o pensamento cientifico.

Além do planejamento, o registro das experiéncias também ¢é parte do trabalho do educador. A documentagao pedagdgica
permite ndo apenas acompanhar o desenvolvimento das criangas, mas também valorizar o processo de aprendizagem.
Como destaca Rinaldi (2006), a documentagéo da visibilidade ao pensamento infantil e contribui para a reflexdo docente.
Registros fotograficos, videos, desenhos e transcrigdes de falas infantis sdo ferramentas importantes nesse processo.

Ao observar os impactos das praticas cientificas no desenvolvimento das criangas, constata-se uma série de ganhos cogniti-
vos. As atividades investigativas estimulam a linguagem oral, pois as criangas séo incentivadas a expressar suas hipoteses e
descobertas. Segundo Oliveira (2020), a linguagem cientifica, mesmo em niveis iniciais, contribui para o desenvolvimento do
vocabulario, da argumentagéo e da construgao de raciocinios mais complexos.

Além do aspecto linguistico, o trabalho com Ciéncias favorece o desenvolvimento do pensamento logico e da resolugdo de
problemas. As criangas aprendem a estabelecer relagdes de causa e efeito, a comparar resultados, a testar ideias e a lidar com
a frustragdo quando algo nao ocorre como o esperado. Essas competéncias sdo fundamentais para o pensamento cientifico e
para a formagao de sujeitos criticos.

Do ponto de vista socioemocional, as praticas cientificas também se mostram eficazes. Ao trabalhar em grupo, as criangas
desenvolvem habilidades como a cooperagéao, o respeito as ideias dos colegas e a empatia. A experiéncia compartilhada de
investigacdo fortalece os vinculos afetivos e promove a construgdo de uma identidade coletiva no grupo. Como enfatiza
Kramer (2011), a Educacgéo Infantil deve promover experiéncias que articulem o cognitivo ao emocional, reconhecendo a crian-
¢a em sua totalidade.

Outro impacto relevante esta relacionado a autoestima das criangas. Ao perceberem que suas perguntas sao valorizadas e que
suas hipoteses sao levadas a sério, elas se sentem mais seguras para explorar e se expressar. Isso fortalece a autonomia e a
confianga em suas préprias capacidades, aspectos essenciais para a aprendizagem significativa.

Cabe destacar que os beneficios das praticas cientificas na infancia ndo se restringem ao campo das Ciéncias Naturais, mas
atravessam diferentes areas do conhecimento. Um projeto de investigagao pode envolver leitura, escrita, matematica, arte e
movimento, dependendo da abordagem adotada pelo educador. A interdisciplinaridade, nesse contexto, € uma ferramenta
potente para a aprendizagem.

Contudo, a efetivagdo dessas praticas exige formagao docente adequada. Muitos educadores ainda ndo se sentem prepara-
dos para trabalhar com Ciéncias na Educacgao Infantil, o que reforga a necessidade de programas de formagao continuada.
Segundo Carvalho (2013), é fundamental que a formagao dos professores seja baseada na reflexdo sobre a pratica e na
construgéo coletiva do saber, favorecendo a autonomia e a inovagao pedagadgica.

Além da formagéao, a gestdo escolar também desempenha papel importante na promogao de praticas cientificas no CEI. A
criagdo de espacgos adequados, a valorizagdo do tempo de planejamento e a oferta de materiais variados sao condigdes que
favorecem a implementagao dessas agoes. A cultura investigativa deve ser compartilhada por toda a equipe pedagdgica.

Por fim, é essencial lembrar que trabalhar com Ciéncias na Educagao Infantil ndo significa antecipar contetidos formais do
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Ensino Fundamental, mas sim promover experiéncias que respeitem o tempo da infancia e valorizem o brincar como forma de
aprender. A curiosidade natural das criangas deve ser o ponto de partida para a construgdo de projetos e experiéncias que
fagam sentido para elas.

Em sintese, os objetivos especificos deste estudo — identificar praticas investigativas no CEIl, compreender o papel do educa-
dor e analisar os impactos dessas praticas no desenvolvimento infantil — apontam para a importancia de uma abordagem
sensivel, intencional e bem fundamentada do ensino de Ciéncias desde a primeira infancia. Essa perspectiva amplia as possi-
bilidades de aprendizagem e contribui para a formagéo de sujeitos ativos, curiosos e conscientes.

CONSIDERACOES FINAIS

A insergao das atividades cientificas no cotidiano do Centro de Educagao Infantil (CEI) representa uma oportunidade valiosa
para ampliar as possibilidades de aprendizagem desde os primeiros anos escolares. Ao reconhecer a crianga como sujeito
ativo, curioso e capaz de construir hipéteses sobre o mundo, o trabalho com Ciéncias na Educagao Infantil promove néo
apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também habilidades sociais, emocionais e éticas fundamentais para a formagéao de
cidadéos criticos e participativos.

Os objetivos propostos ao longo deste estudo — tanto o geral, de compreender como inserir praticas cientificas na rotina do
CEl, quanto os especificos, voltados a identificagao das praticas, a mediagdo docente e a analise dos impactos no desenvolvi-
mento infantil — permitiram uma reflexdo ampla sobre o potencial das vivéncias investigativas na infancia.

Ficou evidente que a ciéncia ndo deve ser tratada como um conteudo técnico ou abstrato, mas como uma linguagem de desco-
berta acessivel e instigante, especialmente quando integrada de forma ludica, contextualizada e sensivel as singularidades
das criancas.

A pesquisa revelou que praticas simples, como observar fendbmenos naturais, manipular materiais diversos e registrar desco-
bertas, podem gerar aprendizagens significativas quando intencionalmente planejadas e mediadas pelo educador. Esse profis-
sional, por sua vez, assume um papel central ao transformar perguntas espontaneas em projetos investigativos, atuando como
facilitador de experiéncias ricas e desafiadoras.

Contudo, para que essas praticas se consolidem, é necessario superar obstaculos estruturais e formativos que ainda limitam
o ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil. Investimentos em formagao continuada, apoio da gestéo escolar, disponibilidade de
materiais e valorizagdo do tempo de planejamento docente sdo aspectos indispensaveis para que a ciéncia se torne parte
efetiva do cotidiano dos CEls.

A construgdo de uma cultura investigativa desde a infancia exige comprometimento com uma educagédo que respeite os
tempos e modos de ser crianga. O brincar, o experimentar, o errar e o tentar de novo sdo processos que devem ser reconheci-
dos como legitimos e indispensaveis na formagédo do pensamento cientifico infantil. Assim, a Educacgao Infantil deixa de ser
apenas um espaco de cuidado e passa a ser um ambiente potente de construgdo de conhecimento.

Portanto, fomentar a ciéncia na infancia € um ato de valorizagdo da educagao de qualidade, de promogéo da equidade e de
preparagao de individuos mais conscientes, curiosos e engajados com a transformagao do mundo ao seu redor. A experiéncia
vivida no CEl pode, e deve, ser o ponto de partida para a formagédo de um olhar investigativo que acompanhara o sujeito por
toda a vida.
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo promover uma reflexao sobre o ensino de Artes Visuais no contexto da Educagao Basica no
Brasil. Nessa perspectiva, busca-se compreender a relevancia dessa area do conhecimento nas diferentes modalidades de
ensino, considerando seu papel fundamental na formagao cultural e social dos alunos. O estudo teve inicio com a identificagao
das principais preocupagdes em relagdo ao ensino de Artes no pais e a sua trajetéria histérica. A partir disso, foram definidos
0s seguintes objetivos: analisar como o ensino de Artes € abordado na Educagao Basica, investigar as discussdes presentes
nos documentos oficiais e compreender o papel do professor de Artes na formagao do aluno. A metodologia utilizada baseou-
-se em uma abordagem tedrica, com levantamento e analise de materiais como artigos cientificos, periédicos e e-books. Apos
a leitura e reflexao critica dos textos, foi possivel construir este trabalho escrito. Conclui-se que é necessario o engajamento e
a criatividade do professor, bem como um olhar atento as multiplas dimensdes das Artes Visuais, relacionando-as a pratica
pedagdgica em sala de aula. O educador precisa dominar os conhecimentos e as habilidades referentes as diversas lingua-
gens artisticas para possibilitar um ensino significativo e transformador.

Palavras-chave: Ensino de Artes; Artes Visuais; Formagéo docente; Educagao Basica

INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo promover uma reflexao sobre o ensino de Artes Visuais no contexto da Educagao Basica no
Brasil. Nessa perspectiva, destaca-se a importancia da disciplina de Artes nas diferentes modalidades e etapas da educagéo,
reconhecendo seu papel fundamental na formagao cultural, critica e sensivel dos estudantes.

O estudo parte da preocupagao com o lugar que o ensino de Artes tem ocupado historicamente na escola brasileira, investigan-
do desde quando a disciplina passou a ser discutida nos documentos educacionais oficiais e como tem sido apresentada ao
longo do tempo. Para isso, alguns questionamentos orientam a pesquisa: Desde quando tem sido debatido o ensino de Artes
no Brasil? Como a disciplina de Artes Visuais esta inserida nos documentos oficiais de educagao? Qual deve ser o papel do
educador nessa area?

Com base nesses questionamentos, definiu-se como objetivo geral analisar o ensino de Artes na Educagao Basica, compreen-
dendo como a disciplina vem sendo discutida e qual a importancia do professor de Artes na formagao social e cultural dos
alunos.

A metodologia adotada nesta pesquisa é de cunho tedrico, baseada na leitura e analise critica de materiais académicos, como
artigos cientificos, revistas, periddicos e e-books. Apos a leitura e reflexdo sobre os textos selecionados, foi elaborada a
presente sistematizagao escrita, como forma de socializar os resultados da analise realizada.

UMA REFLEXAO SOBRE O ENSINO DE ARTES VISUAIS E O PAPEL DO PROFESSOR NESSA AREA DO CONHECIMEN-
TO

A discussao sobre o ensino de Artes € de grande importancia para a compreensdo dessa area do conhecimento, essencial a
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formacéo artistica e cultural dos estudantes. Nesse sentido, torna-se relevante refletir sobre os marcos legais da disciplina e
sua apresentacao nas diferentes modalidades de ensino da Educacgéao Basica.

Nessa perspectiva, é fundamental que o professor compreenda o seu papel no contexto educacional, assim como as agoes e
atribuicdes que exercem no cotidiano escolar. E preciso destacar que a pratica docente deve ser constantemente revista em
todas as areas do conhecimento, incluindo as Artes Visuais.

As Artes Visuais pertencem a um campo de estudo que contempla diversas manifestagbes artisticas. Compreender seus
elementos estruturantes é essencial para valoriza-la como area do conhecimento. De acordo com Soares e Carvalho (2008),
o desafio ao propor uma formagao estética aos professores & fazer com que, como sujeitos viventes, eles incorporem as
linguagens artisticas em suas vidas. A formacéo estética visa ampliar capacidades de imaginacgéo, apreciacao e sensibilidade,
contribuindo para o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes.

Compreender as experiéncias e a¢bes no cotidiano escolar é essencial para que professores e alunos aprendam juntos nesse
processo. O ensino de Artes surge, sobretudo, do campo da experiéncia, da imaginagao e das ag¢des vividas no espago
escolar. Ao longo da histéria, a arte tem sido uma expressao constante da humanidade — um traco essencial do ser humano
em sua trajetéria histérica e dialética.

O ato artistico deve ser entendido como uma expressao genuinamente humana. Trata-se da manifestacdo dos sentimentos,
emocdes e experiéncias que se materializam por meio de diferentes linguagens e registros. Segundo Soares e Carvalho
(2008), "a criagao nado existe unicamente nas grandes obras histéricas, mas também onde quer que o homem imagine, combi-
ne, transforme e crie algo", revelando que a arte esta presente no cotidiano.

Ao tratar do ensino de Artes, € necessario compreender que ele esta intimamente ligado a formacao social e cultural dos
estudantes. A criatividade humana se expressa através das formas, cores, movimentos e ritmos, elementos que agregam valor
a experiéncia artistica e que podem ser desenvolvidos com a imaginac¢édo. Andrade (2013) refor¢ca que o professor deve obser-
var o desenvolvimento expressivo dos alunos, pois desde cedo eles se expressam por meio de simbolos e signos, brincadeiras
e desenhos.

O uso de metodologias inovadoras e estratégias diversificadas é fundamental no processo de ensino e aprendizagem em
Artes. O professor deve estimular a produgéo criativa dos alunos, ajudando-os a desenvolver agdes concretas e abstratas, ao
mesmo tempo em que elabora suas proprias criagdes. A criatividade é essencial para a descoberta de novas habilidades e
formas de expresséao.

Nas aulas de Artes, é importante que o educador va além das atividades ilustrativas e promova a integragao entre os saberes
escolares e as experiéncias vividas pelos alunos fora da escola. A arte sensorial, por exemplo, favorece o desenvolvimento da
percepcao e da curiosidade, promovendo uma nova compreensao do mundo e de si mesmo. De acordo com Costa (2015), a
arte € uma forma de linguagem que desenvolve a imaginacéo, criatividade, cognicdo, intuicdo e sensibilidade.

O professor, nesse processo, deve considerar as diferentes formas de linguagem artistica dos alunos, valorizando a sensibili-
dade e a cognicao de maneira coletiva. Ferreira (2015) afirma que a capacidade de criar formas semelhantes aos objetos reais
€ uma habilidade simbdlica exclusivamente humana, envolvendo diversas competéncias cognitivas.

O papel do educador é provocar a agao criadora, estimulando a construgao de ideias, o questionamento e a produgéo artistica.
Ele deve também disponibilizar materiais e recursos que favoregam a expressao dos estudantes. A avaliagdo das capacidades
artisticas dos alunos deve ser atenta, respeitando os avangos e mudangas criativas em seus processos de criagao.

O ensino de Artes é necessario a vida humana, pois contribui para o desenvolvimento do conhecimento de forma integrada
com outras disciplinas. Segundo Bernardes (2015), é fundamental trabalhar a arte em conjunto com os demais componentes
curriculares, promovendo uma formacgao integral. A Arte é essencial a vida humana, pois esta intrinsecamente ligada a forma
como expressamos emogodes, pensamentos, cultura e identidade. Desde os tempos mais remotos, o ser humano utilizou mani-
festacbes artisticas para se comunicar, registrar sua histdria, refletir sobre 0 mundo e transformar a realidade. Através das
diversas linguagens artisticas — como a musica, o teatro, a danga, a pintura e a escultura — desenvolvemos a sensibilidade,
a criatividade, a percepgéao estética e a capacidade critica.

A Arte ndo é apenas um adorno da existéncia, mas uma necessidade vital que contribui para o desenvolvimento integral do
individuo, promovendo o autoconhecimento, a empatia e o respeito a diversidade cultural. Na educacéo, ela se configura como
uma poderosa ferramenta de aprendizagem, permitindo que o aluno crie, intérprete, questione e ressignifique o mundo a sua
volta.

A ética, a originalidade e a valorizacdo da informacdo devem fazer parte do trabalho do professor em sala de aula. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB 9.394/96) estabelece a obrigatoriedade do ensino de Artes na Educacéo
Basica, reconhecendo seu papel no desenvolvimento cultural dos estudantes. O Artigo 26, §2° da LDB afirma:

“O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira componente obrigatério nos diversos niveis da
educacao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (Pereira e Santana, 2021, p. 33).

AARTE NO CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA LEIS,BNCC E O PAPEL DO PROFESSORA

A expressao "ensino de arte" pode gerar inUmeras interpretagbes, uma vez que, na legislagdo, existe uma certa ambiguidade
e indefinicdo quanto ao seu real significado, o que evidencia a necessidade de uma descricdo mais precisa. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB n° 9.394/96), por exemplo, afirma que a Arte € componente curricular obrigatorio, porém
ndo especificava, até recentemente, as linguagens artisticas que deveriam ser contempladas, o que gerou confusdes em
concursos publicos, ao exigir formagdo em qualquer linguagem artistica, sem considerar a formacao especifica do candidato
(PEREIRA e SANTANA, 2021, p.34).

No que diz respeito a Educacao Infantil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) insere a Arte no campo de experiéncia
“Tracos, sons, cores e formas”, incentivando vivéncias com multiplas linguagens e formas de expressé&o. A pintura, a colagem
e a modelagem s&o propostas dentro das artes visuais, além de outras manifestacées como a musica, o teatro, a danca e o
audiovisual. ABNCC define objetivos de aprendizagem para cada faixa etaria, integrando a arte em suas diferentes linguagens
(PEREIRA e SANTANA, 2021).

E essencial que o educador tenha um olhar criativo e abrangente, sendo capaz de articular os diversos campos da arte em sua
pratica pedagdgica. O professor precisa conhecer e dominar essas linguagens para desenvolver um trabalho significativo com
seus alunos.

No Ensino Fundamental, a Arte esta inserida como componente da area de Linguagens. A BNCC propde seis dimensbes do
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conhecimento artistico: criagao, critica, estesia, expressao, fruicdo e reflexdo. A atuagdo docente é guiada por objetos de
conhecimento especificos e habilidades que os estudantes devem desenvolver ao longo do processo educacional. No Ensino
Fundamental, a Arte assume um papel fundamental na formagao integral dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento da
criatividade, da sensibilidade estética, da expressao e da percepgao critica do mundo. Conforme estabelece a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a Arte € componente obrigatério e esta inserida na area de Linguagens, sendo abordada por meio
de diferentes linguagens artisticas como artes visuais, musica, danca e teatro.

A proposta € que o ensino de Arte nesse nivel va além da simples reprodugao de técnicas, promovendo experiéncias significati-
vas que estimulem a imaginagao, o pensamento critico e o respeito a diversidade cultural. O professor, nesse contexto, atua
como mediador e facilitador, criando oportunidades para que os alunos expressem suas vivéncias, sentimentos e ideias por
meio de multiplas formas artisticas.

No Ensino Médio, a Arte é parte da Formacgao Geral Basica dentro da area de Linguagens e suas Tecnologias, conforme a
Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018. Os itinerarios formativos aprofundam a vivéncia artistica, respeitando os diferentes percursos
formativos dos estudantes (PEREIRA e SANTANA, 2021, p.42). No Ensino Médio, a Arte esta inserida na Formagéo Geral
Basica como parte da area de Linguagens e suas Tecnologias, conforme orienta a BNCC e a Resolugao CNE/CEB n° 3/2018.
A proposta € que essa etapa do ensino promova a ampliagdo das experiéncias artisticas vivenciadas nos anos anteriores,
aprofundando o contato com diferentes linguagens — como artes visuais, danga, teatro, musica e audiovisual — de maneira
critica, reflexiva e criativa. O ensino de Arte no Ensino Médio visa estimular a autonomia intelectual, a expressao individual e
coletiva, bem como o reconhecimento da arte como forma de conhecimento e construgao de identidade cultural. O papel do
professor, portanto, é criar oportunidades de investigagdo e produgéo artistica que dialoguem com as vivéncias dos alunos e
com os contextos socioculturais em que estéo inseridos, valorizando a pluralidade estética e o pensamento sensivel.
Segundo Cunha (2012), uma aula de Arte de qualidade deve aliar conhecimento metodoldgico a flexibilidade, para que o
professor compreenda o desenvolvimento de seus alunos e desperte o interesse pela aprendizagem das diferentes manifesta-
¢Oes artisticas e culturais. A autora destaca que a Arte é estruturada por cddigos proprios, e sua compreensao depende da
familiaridade com essas formas de expressdo. No entanto, muitas vezes, tais manifestagbes ndo sao valorizadas, mesmo
estando presentes na identidade cultural dos alunos.

Tochetto e Felisberto (2017) ressaltam que a escola, como espago de vivéncia social, deve oportunizar o desenvolvimento da
aprendizagem artistica. O professor deve agir como mediador, promovendo o didlogo e incentivando praticas artisticas que
favoregam a expressao e o senso critico do aluno. E importante que o educando possa expressar seus sentimentos e pensa-
mentos por meio da Arte, respeitando sua individualidade.

Além disso, os autores destacam o papel da danga no processo educativo, que contribui para o desenvolvimento motor,
concentragao, espontaneidade, autonomia e respeito a diversidade. Quanto a musica, o ensino vai além de simples cantigas:
deve envolver atividades planejadas e contextualizadas, com propositos claros.

Melo (2015) observa que, em muitas escolas, a disciplina de Artes Visuais ainda é tratada como um momento de descontracéo,
sendo associada a trabalhos manuais para eventos comemorativos, o que inibe a criatividade dos alunos. Para a autora, é
essencial que o professor valorize o processo criativo do aluno, levando em consideragéo suas vivéncias, repertorio e imagina-
¢ao. As Artes Visuais devem ser tratadas como linguagem significativa, que envolve pensamento, criagéo e expressao. Desen-
volvido por meio de uma abordagem tedrica, destaca-se que é fundamental que o professor compreenda plenamente o seu
papel no contexto educacional, reconhecendo suas responsabilidades e atribuicdes no cotidiano escolar, especialmente no
ensino das Artes, para que possa contribuir efetivamente para a formacgao cultural e social dos alunos.

O planejamento e a agao pedagodgica sdo fundamentais para transformar a sala de aula em um espaco de estimulo e desco-
berta. O educador deve atuar como guia, auxiliando o aluno a buscar informagdes e a aplica-las de acordo com suas necessi-
dades. Dessa forma, a Arte se consolida como linguagem que permite pensar, fazer, criar, conhecer e expressar — elementos
indispensaveis para o pleno desenvolvimento humano.

O planejamento e a agéo pedagdgica em Arte sdo essenciais para proporcionar um ambiente de aprendizagem dinamico e
criativo, que estimule a expressao e o desenvolvimento cultural dos alunos. Este trabalho destaca a importancia de metodolo-
gias planejadas que promovam a participacéo ativa dos estudantes, favorecendo a construgdo do conhecimento artistico e o
desenvolvimento da sensibilidade estética.

A Arte, enquanto linguagem e forma de expressao, desempenha um papel significativo no processo educacional, ultrapassan-
do o simples aspecto decorativo ou recreativo. Ensinar Arte significa proporcionar aos alunos oportunidades de desenvolver
capacidades criativas, cognitivas e emocionais que influenciam positivamente seu crescimento pessoal e social. A compreen-
sdo do porqué ensinar Arte é essencial para que educadores valorizem essa disciplina como instrumento de formagao integral,
capaz de conectar o aluno consigo mesmo e com o mundo ao seu redor.

No contexto da educagéo formal, o ensino da Arte esta previsto nas diretrizes curriculares e na Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC), que reconhecem a importancia das linguagens artisticas para o desenvolvimento dos estudantes em todas as
etapas da escolaridade. O ensino de Arte possibilita o contato com diferentes manifestagdes culturais, estimula o pensamento
critico e a reflexdo sobre a realidade. Além disso, contribui para a inclusao social, a diversidade cultural e o desenvolvimento
da identidade dos alunos. Portanto, ensinar Arte vai muito além do ensino técnico, sendo uma pratica que enriquece 0 processo
educativo em sua totalidade.

O ensino de Arte na educagao basica exige um planejamento cuidadoso e uma agao pedagdgica que valorizem a diversidade
das linguagens artisticas e a vivéncia dos alunos. O planejamento em Arte vai além da simples organizagado de atividades; ele
cria condigbes para que o aluno experimente, crie e reflita sobre sua cultura e identidade. Assim, este trabalho aborda a
relevancia do planejamento e das praticas pedagogicas que potencializam a aprendizagem e a criatividade em Artes Visuais.
O planejamento e a agdo pedagogica em Arte sdo pilares fundamentais para transformar a sala de aula em um espago de
estimulo, descoberta e desenvolvimento cultural. O professor, ao planejar suas aulas, deve considerar as multiplas dimensdes
da Arte, promovendo um ambiente que incentive a criatividade, a reflex&o critica e a expresséo dos alunos, contribuindo para
sua formacéo integral.

planejamento e a agdo pedagodgica em Arte na Educagéo Infantil devem considerar as multiplas dimensdes da Arte, valorizan-
do as diferentes linguagens artisticas como pintura, colagem, modelagem, musica, danca e teatro. E fundamental que o profes-
sor proporcione experiéncias diversificadas que estimulem a imaginagao, a sensibilidade e a criatividade das criangas, favore-
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cendo seu desenvolvimento integral. Assim, a pratica docente deve favorecer um ambiente de expressao livre e significativa,
onde as criangas possam explorar suas emogoes, vivéncias e aprendizagens por meio das artes.

A Educacéo Infantil € uma etapa crucial no processo de aprendizagem e desenvolvimento humano. Inserida neste contexto, a
Arte assume papel fundamental ao proporcionar experiéncias que estimulam a imaginagao, a sensibilidade e a expressao
individual das criancgas. Através das praticas artisticas, os alunos ampliam suas formas de comunicagdo e construgdo do
conhecimento, indo além do aspecto ludico, contribuindo para sua formagéo integral. Neste sentido, compreender a importan-
cia da Arte na Educacao Infantil € reconhecer seu valor no desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas.

O processo de criagao artistica € uma manifestagdo essencial da experiéncia humana que envolve diversas etapas e dimen-
sOes, permitindo a expressao de sentimentos, ideias e percepg¢des através de diferentes linguagens artisticas, como as artes
visuais, musica, danga, teatro e outras formas de expressao. Criar arte ndo é apenas reproduzir técnicas, mas sim um ato de
invengao, reflexdo e comunicagéo.

Esse processo inicia-se frequentemente a partir de uma inspiragdo ou motivagao interna, que pode surgir do contato com o
ambiente, emogdes, cultura ou acontecimentos pessoais e sociais. O artista — seja profissional ou estudante — parte dessa
referéncia para imaginar, experimentar e elaborar sua obra, explorando materiais, cores, formas, sons, movimentos ou
palavras.

A criagao artistica envolve, portanto, um ciclo dindmico que inclui a imaginagéo, a experimentagéo, a revisdo e a expressao
final. Durante esse percurso, o individuo desenvolve sua sensibilidade, sua capacidade de observar o mundo e traduzir essa
observagao em um produto que pode ser compartilhado com outras pessoas.

Além disso, o processo criativo é fundamental no contexto educacional, pois estimula a autonomia, o pensamento critico e a
valorizagao da diversidade cultural. Ele promove um espago onde o erro e a reinvengao sao partes essenciais do aprendizado,
incentivando o aluno a buscar solugdes originais e a expressar sua identidade.

A Arte desempenha um papel fundamental na Educagéao Infantil, pois contribui para o desenvolvimento integral da crianga ao
estimular a criatividade, a imaginagao, a sensibilidade e a expressao de emogdes. Por meio das diversas linguagens artisticas
— como pintura, musica, danga e teatro — as criangas ampliam suas formas de comunicagao, fortalecem a cognigdo e
constroem vinculos sociais, tornando-se capazes de compreender e interagir com o mundo ao seu redor de maneira mais rica
e significativa.

Alegislagao educacional brasileira, especialmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reconhece a Arte como compo-
nente curricular obrigatério na Educacao Infantil, integrando diversas linguagens como pintura, musica, danga, teatro e expres-
sdo corporal. Esse reconhecimento enfatiza a necessidade de praticas pedagdgicas que valorizem o contato das criangas com
diferentes formas de expresséo artistica, promovendo a criatividade, o pensamento critico e a sensibilidade estética. A Arte na
Educacgao Infantil deve ser entendida como um campo aberto para a construgdo de experiéncias significativas que dialogam
com o universo da crianga, respeitando suas vivéncias e cultura.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, com base neste estudo desenvolvido por meio de uma abordagem tedrica, destaca-se que é fundamental que o
professor compreenda plenamente o seu papel no contexto educacional, especialmente no que se refere as suas agdes e
atribuicdes no cotidiano escolar, dentro da area das Artes Visuais. E imprescindivel reforgar que a pratica docente precisa ser
constantemente refletida, revista e aprimorada, para que atenda de forma significativa as necessidades dos alunos.

O estudo evidenciou que o educador é um agente essencial na relagéo entre ensino e aprendizagem, sendo aquele que obser-
va, compreende e direciona as experiéncias artisticas no ambiente escolar. Cabe a ele apropriar-se dos conhecimentos espe-
cificos da area e utiliza-los de forma intencional e eficaz no processo educativo.

Dessa forma, o docente tem a missdo de provocar no aluno uma agao criadora, atuando como incentivador, mediador de
pensamentos, sensibilidades, questionamentos e da construcdo de novas ideias. E seu papel desafiar os estudantes a pensar,
imaginar, criar e se expressar por meio da arte.

E necessario, portanto, que haja engajamento, sensibilidade, criatividade e um olhar atento para todas as dimensdes que
envolvem o campo das Artes Visuais, integrando-as a sala de aula. O educador precisa estar preparado, com conhecimentos
e habilidades relacionadas as diferentes linguagens artisticas, para que possa oferecer aos seus alunos experiéncias educati-
vas ricas e significativas.
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RESUMO

Este trabalho aborda o ensino da matematica para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), destacando os desafios
enfrentados e propondo estratégias inclusivas que favoregam o aprendizado. A partir de uma abordagem qualitativa e explora-
téria, o estudo investiga métodos pedagdgicos que respeitam as particularidades cognitivas e sociais desses estudantes,
promovendo uma aprendizagem significativa. S8o apresentadas propostas de atividades praticas e adaptadas a realidade do
aluno autista, com foco no uso de recursos visuais, concretos e no ensino individualizado. O objetivo & contribuir para uma
educagao matematica mais acessivel, respeitosa e inclusiva.

Palavras-chave: autismo, ensino da matematica, incluséo escolar, estratégias pedagogicas, educagéo especial.

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado por alteragées no desenvolvimento neurolégico, afetando a comunica-
¢ao, a interagdo social e 0 comportamento. No ambiente escolar, especialmente nas aulas de matematica, esses aspectos
demandam do educador uma atengao especial e o uso de praticas pedagogicas adaptadas. Embora o curriculo escolar seja o
mesmo para todos, os caminhos para a aprendizagem devem ser diferenciados conforme as necessidades de cada aluno.

A matematica, por exigir raciocinio légico, compreensio de simbolos e operag¢des abstratas, pode representar um desafio ou
uma oportunidade para alunos com TEA. Muitos demonstram interesse por padrdes, numeros e repetigdes, o que pode ser um
ponto de partida para o ensino, desde que acompanhado de metodologias acessiveis e adequadas.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condi¢do do neurodesenvolvimento que se manifesta de diferentes formas,
afetando a comunicacgéo, a interagdo social e o comportamento. No contexto educacional, os desafios enfrentados pelos
alunos com TEA exigem praticas pedagdgicas inclusivas, adaptadas as suas necessidades e potencialidades. A aprendizagem
da matematica, por sua vez, pode representar um campo de oportunidades e de dificuldades, dependendo da forma como é
abordada pelo professor.

Embora alguns estudantes autistas apresentem habilidades especificas ou afinidade com padrdes, logica e sequéncias —
caracteristicas presentes na matematica —, muitos encontram obstaculos relacionados a abstragao, linguagem simbdlica,
atencdo compartilhada e compreenséo de problemas contextualizados. Diante disso, torna-se fundamental repensar estraté-
gias de ensino que valorizem o uso de recursos visuais, concretos e ludicos, respeitando o ritmo de cada aluno e promovendo
um ambiente de aprendizagem acessivel, acolhedor e estimulante.

Este trabalho tem como objetivo discutir a importancia da inclusdo de alunos com TEA no ensino da matematica, destacando
estratégias pedagdgicas eficazes, o papel do professor no processo de mediagao e os beneficios de uma pratica educacional
pautada na empatia, na individualizagado do ensino e na valorizagédo das diferencgas.

Embora alguns estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresentem habilidades especificas ou afinidade com
padrdes, légica e sequéncias — caracteristicas fortemente presentes na matematica —, muitos enfrentam obstaculos significa-
tivos ao longo do processo de aprendizagem. Entre os principais desafios estéo a dificuldade com a abstragédo, a compreensao
da linguagem simbdlica, a atengao compartilhada e a interpretagédo de problemas contextualizados, que exigem leitura, andlise
de situagdes do cotidiano e tomada de decisdes baseadas em inferéncias.

Essas barreiras podem comprometer o entendimento de conceitos matematicos quando o ensino se apoia exclusivamente em
métodos tradicionais e pouco acessiveis. Por isso, é fundamental que os professores adotem estratégias visuais, concretas e
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estruturadas, que possibilitem ao aluno com TEA visualizar e manipular os conteudos de forma pratica e significativa. Além
disso, o uso de linguagem clara, a fragmentagéo das tarefas em etapas bem definidas e o apoio de recursos visuais contribuem
para reduzir a sobrecarga cognitiva e favorecer a compreenséo.

Reconhecer tanto as potencialidades quanto as dificuldades dos alunos com autismo é essencial para construir uma pratica
pedagdgica respeitosa, inclusiva e efetiva no ensino da matematica.

CONTEXTUALIZACAO

Com o avanco das politicas publicas voltadas a inclus&o escolar no Brasil, principalmente ap6s a promulgagéo da Lei Brasileira
de Inclusao (Lei n® 13.146/2015) e da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, a presen-
¢a de alunos com TEA nas escolas regulares tornou-se cada vez mais frequente. Contudo, a efetivagao da inclusao depende
da formagéo docente, do uso de estratégias pedagogicas diferenciadas e da adaptacdo dos contetidos as necessidades do
aluno.

No campo da matematica, o desafio é duplo: garantir o acesso ao conteudo e promover a compreensdo do mesmo de forma
significativa. Isso exige uma reflexdo profunda sobre como ensinar, o que ensinar e com quais recursos.

METODOLOGIA

Este trabalho sera desenvolvido por meio de uma abordagem qualitativa e exploratéria, centrando-se na compreensao do
ensino da matematica para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto da educacgéo inclusiva. A metodolo-
gia baseia-se na pesquisa bibliografica, utilizando como fonte principal obras académicas, artigos cientificos, legislacdes e
documentos oficiais que tratam da inclusédo escolar, neurodiversidade e estratégias pedagdgicas voltadas ao ensino da mate-
matica.

Além disso, serdo analisados relatos e experiéncias de professores da educagao basica que atuam diretamente com alunos
com TEA, a fim de compreender, na pratica, os desafios e as solugdes encontradas para o ensino da matematica nesse contex-
to. As informacdes obtidas permitirdo a construgéo de propostas pedagogicas fundamentadas teoricamente, mas conectadas
a realidade escolar.

A escolha da abordagem qualitativa se justifica pela necessidade de interpretar os fenémenos educacionais em sua complexi-
dade, valorizando o olhar subjetivo dos educadores e o contexto socio pedagdgico no qual estao inseridos os alunos com TEA.
A pesquisa néo visa resultados estatisticos, mas sim a compreensao aprofundada dos processos de ensino e aprendizagem
da matematica na perspectiva da inclusao.

PROPOSTAS DE ATIVIDADES

A seguir, sdo apresentadas propostas de atividades adaptadas para o ensino da matematica a alunos com TEA:

Uso de materiais concretos: blocos Idgicos, abacos, fichas coloridas e jogos de montar ajudam na visualizagdo e manipulacédo
dos conceitos matematicos.

Sequéncias numéricas com apoio visual: uso de cartazes, imagens, e videos que demonstrem padrbes e contagens.
Atividades com rotina estruturada: manter uma rotina previsivel e organizada facilita o0 engajamento do aluno autista.

Jogos ludicos e educativos: domind, bingo de numeros, memaéria matematica, entre outros.

Tecnologia assistiva: uso de aplicativos e softwares educativos que permitem a interagédo do aluno com os conteudos de forma
adaptada.

A seguir, sdo apresentadas propostas de atividades pedagoégicas adaptadas ao ensino da matematica para alunos com Trans-
torno do Espectro Autista (TEA), considerando suas especificidades cognitivas, sensoriais e comportamentais. As atividades
propostas tém como foco o estimulo a aprendizagem por meio da visualizagdo, manipulagdo concreta, previsibilidade e ludici-
dade, fundamentais para promover o engajamento e a compreensao dos conteidos matematicos.

Ensino da Matematica e Incluséo Escolar

Ainclusdo escolar é um principio fundamental da educagéo contemporanea, garantindo o direito de todos os alunos, indepen-
dentemente de suas condigdes fisicas, cognitivas ou sensoriais, ao acesso, permanéncia e aprendizagem no ambiente escolar
regular. No contexto do ensino da matematica, esse principio imp&e desafios e, ao mesmo tempo, abre possibilidades para a
construcéo de praticas pedagégicas mais justas, criativas e acessiveis.

Ensinar matematica em uma perspectiva inclusiva significa reconhecer a diversidade dos modos de aprender e criar estraté-
gias que respeitem o ritmo, os interesses e as potencialidades de cada estudante. Para os alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), por exemplo, é essencial considerar aspectos como a previsibilidade das atividades, o uso de recursos visuais,
a linguagem clara e objetiva, bem como a valorizagao de suas formas singulares de compreender o mundo.

Assim, a matematica deixa de ser apenas uma disciplina baseada em abstracdes e férmulas, para se tornar uma linguagem
de exploragao, descoberta e construgao do conhecimento, capaz de incluir e motivar todos os alunos. A inclusédo escolar, nesse
contexto, ndo & apenas uma obrigagéo legal, mas um compromisso ético e pedagégico com a equidade e a qualidade do
ensino.

Uso de materiais concretos, a aplicacdo de blocos logicos, abacos, fichas coloridas e jogos de montar sera realizada em
atividades que envolvem contagem, classificacao, no¢des de quantidade, formas geométricas e operacgdes simples. O objetivo
€ proporcionar ao aluno uma experiéncia tatil e visual que facilite a internalizagdo dos conceitos matematicos de maneira
concreta e significativa.

Sequéncias numéricas com apoio visual, serdo utilizadas imagens, cartazes ilustrativos, videos curtos e cartdes com nimeros
organizados em sequéncias logicas para auxiliar no reconhecimento e na ordenacdo dos numeros. Essas ferramentas permi-
tem que o aluno estabelega relagdes visuais com os conteldos, favorecendo a memorizagéo e o entendimento da progressao
numérica.

Atividades com rotina estruturada as aulas seguirdo uma rotina clara e previsivel, com horarios definidos para cada atividade
matematica. Serdo usados quadros de rotina visual (com icones e cores), que ajudam o aluno a se organizar e reduzir a ansie-
dade. A estrutura repetitiva das tarefas contribui para o foco e o desenvolvimento da autonomia.

Jogos ludicos e educativo jogos como dominé de numeros, bingo matematico, jogo da memdria com operagdes, entre outros,
serdo aplicados com regras simples, adaptadas e, quando necessario, com o apoio de mediadores. Essas atividades visam
trabalhar habilidades matematicas de forma divertida, promovendo a socializacdo, a atencao e a resolugéo de problemas.
Tecnologia assistiva serdo incorporados aplicativos e softwares educativos interativos, como jogos de matematica com feedba-
ck imediato, narrativas visuais e desafios graduais. Esses recursos tecnolégicos permitem que o aluno interaja com os conteu-
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dos em seu préprio ritmo, com personalizagdo de niveis e estimulos visuais/sonoros que reforgam positivamente os acertos.
Todas as propostas serdo aplicadas respeitando o ritmo de aprendizagem de cada aluno, com adaptagdes necessarias e
acompanhamento individualizado, buscando tornar a matematica uma disciplina acessivel, prazerosa e funcional no cotidiano
do estudante com TEA.
Estratégias Pedagdgicas na Educagao Especial
A educacao especial, no contexto da educacgao inclusiva, visa assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Para que esse objetivo seja alcan-
¢ado, é fundamental que os educadores adotem estratégias pedagdgicas diferenciadas, planejadas com base nas necessida-
des especificas de cada aluno.
As estratégias pedagdgicas na educagao especial devem ser flexiveis, acessiveis e orientadas por principios como a individua-
lizagdo do ensino, o uso de recursos didaticos adaptados e a mediagao intencional do professor. Em se tratando do ensino da
matematica, essas estratégias incluem, por exemplo, o uso de materiais concretos e visuais, a repeticdo de atividades com
variagdes graduais de dificuldade, a utilizagdo de tecnologias assistivas e o planejamento de rotinas estruturadas.
E essencial que o professor atue como mediador, criando oportunidades de aprendizagem significativa, considerando os
estilos cognitivos e sensoriais dos alunos. Além disso, a colaboragao entre os profissionais da escola, como professores do
ensino comum, educadores de apoio e equipe multidisciplinar, é indispensavel para o sucesso da inclusao.
Nesse sentido, a educacgao especial ndo deve ser pensada como um sistema paralelo, mas como parte integrante da escola
inclusiva, em que todos os alunos aprendem juntos, com equidade de oportunidades e respeito as diferencgas.
Para se alcangar uma educagao matematica mais acessivel, respeitosa e inclusiva, especialmente para alunos com deficién-
cia, como os que estédo dentro do Transtorno do Espectro Autista (TEA), é fundamental adotar praticas pedagdgicas intencio-
nais, éticas e fundamentadas no respeito a diversidade. Abaixo, listo alguns principios e caminhos essenciais:
Conhecer o aluno e suas especificidades
O ponto de partida € compreender as necessidades, potencialidades, ritmos e formas de comunicagéo de cada estudante. Isso
envolve observar, dialogar com a familia, consultar laudos e, principalmente, escutar o préprio aluno em suas expressdes
verbais e ndo verbais.
Planejar com base na diversidade
Planejar aulas considerando que os alunos aprendem de maneiras diferentes. A matematica precisa ser ensinada com diferen-
tes estratégias, como:
Materiais concretos e manipulativos (blocos, jogos, objetos do cotidiano);
Recursos visuais (cartazes, imagens, videos);
Atividades praticas e contextualizadas com a realidade dos alunos;
Flexibilizagao do curriculo e das formas de avaliagao.

Criar ambientes de aprendizagem acolhedores
Ambientes calmos, organizados, previsiveis e afetivos favorecem a concentragéo e a seguranga emocional. Para alunos com
TEA, por exemplo, o uso de rotinas visuais e espagos estruturados é altamente benéfico.
Estimular a autonomia e a participagéo
Permitir que o aluno participe ativamente da construgdo do conhecimento, respeitando seu ritmo e oferecendo escolhas
quando possivel. Isso fortalece sua autoestima e engajamento.
Trabalhar com mediagdes e apoios adequados
O uso de tecnologias assistivas, apoio de professores especializados e adaptagdo dos materiais sdo formas de garantir que
todos os alunos consigam acessar e compreender os conteudos.
Valorizar as potencialidades ao invés de focar nas limitagdes
Muitos alunos com autismo, por exemplo, possuem habilidades especificas com nimeros, padrdes ou memorizagao. ldentifi-
car essas forgas e usa-las como ponto de partida pode ser altamente motivador.
Promover a formagao continuada dos professores
Aincluséo se fortalece quando o professor esta em constante formagao sobre educagao especial, praticas inclusivas, neurodi-
versidade e metodologias ativas de ensino da matematica.
Fomentar o trabalho colaborativo
Ainclusdo é mais efetiva quando envolve todos: professores da sala comum, da educagéao especial, familia, equipe gestora e
comunidade. O didlogo entre esses atores fortalece o processo.

Avaliar de forma flexivel e continua
A avaliagao deve considerar o progresso individual de cada aluno, sendo continua, formativa e adaptada. Avaliar ndo é apenas
atribuir notas, mas observar o desenvolvimento e a compreenséo real do conteudo.
Comprometer-se com uma postura ética e humana
Uma educagao matematica acessivel e inclusiva nasce do compromisso com a justiga social, equidade e o respeito ao outro
como ser humano completo, com direitos e potencial de aprendizagem.
Justificativa para as Adaptagdes no Plano de Aula
As adaptagdes propostas neste plano de aula tém como objetivo garantir que o ensino da matematica seja verdadeiramente
significativo, acessivel e inclusivo para todos os alunos, em especial para aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Para isso, é imprescindivel considerar ndo apenas o conteudo matematico, mas também o ambiente de aprendizagem e a
forma como as atividades sdo apresentadas.
Ambientes estruturados, calmos, organizados e afetivos favorecem a concentragdo e a seguranga emocional dos alunos com
TEA, permitindo que eles se sintam acolhidos e engajados nas atividades escolares. A previsibilidade, por meio de rotinas
visuais, agendas ilustradas e pistas visuais, contribui para reduzir a ansiedade e melhorar a compreensdo do que se espera
deles em cada momento da aula.
Essas estratégias ndo sdo apenas adaptagdes técnicas, mas parte de um processo pedagogico que respeita as necessidades
sensoriais, cognitivas e sociais desses estudantes. Quando o ambiente esta adequado e o ensino é planejado com base na
diversidade, os alunos conseguem se envolver com os conceitos matematicos de forma mais concreta, relacionando-os ao seu
cotidiano e a sua forma particular de perceber o mundo.
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Dessa forma, as adaptagdes propostas neste plano de aula ndo apenas facilitam o aprendizado da matematica, mas também
promovem a inclus@o escolar como pratica real e transformadora, reafirmando o compromisso com uma educagéao que acolhe,
respeita e valoriza cada sujeito em sua singularidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da matematica para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) exige sensibilidade, criatividade, empatia e,
sobretudo, uma formacgéo docente continua e comprometida com a inclusdo. Mais do que simplesmente adaptar conteudos, &
necessario repensar praticas pedagogicas, desenvolver novas formas de mediagéo e construir ambientes escolares verdadei-
ramente inclusivos, que respeitem o tempo, o estilo de aprendizagem e as necessidades especificas de cada estudante.

As estratégias pedagogicas apresentadas neste trabalho demonstram que é possivel promover uma aprendizagem matemati-
ca significativa para alunos com TEA, desde que o foco esteja na valorizagdo de suas potencialidades e no suporte as suas
dificuldades. A utilizagdo de recursos visuais, materiais concretos, rotinas estruturadas, tecnologias assistivas e atividades
ludicas revela-se eficaz na construgdo do conhecimento matematico de forma acessivel e estimulante.

Ainclusao se torna realidade quando o processo de ensino-aprendizagem € construido com base no dialogo, na escuta ativa
e no respeito a diversidade. Nesse cenario, o papel do professor é fundamental como agente de transformagéo, capaz de criar
pontes entre o contetido escolar e as experiéncias individuais de cada aluno, promovendo uma educagéo que seja, de fato,
para todos.
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RESUMO

Mas por que sera que depois de tantas mudangas no ambito escolar, ainda nos deparamos com pais aflitos e professores
desmotivados? Por que sera que depois de tantas revolugdes sobre o tema, a escola tem tido dificuldades para efetivar a
inclusdo com um ensino de qualidade? Sabemos que as leis a este respeito tém avangado muito, mas que ainda ha uma
grande negligéncia por parte da sociedade em cumpri-las. Temos como exemplo, os estacionamentos dos locais publicos, os
assentos reservados nos coletivos, enfim, tantas outras. O que queremos dizer é que politicas publicas por si s6 ndo consegui-
ram conscientizar a sociedade, de que as pessoas independente de suas limitagbes, sdo seres humanos, e que desde que
nascem tém seus direitos constituidos por lei na Constituicdo Federal, lei maxima do nosso pais, portanto, discriminagéo e
rejeicdo imputa em crime, e que raga, religido ou cultura da qual pertengam, ou qualquer que seja a deficiéncia que tenham
nao pode servir como caracteristica para determinar qual serd o seu papel na sociedade. O dualismo entre integragédo e
inclusdo, causam conflitos até hoje, ao que parece o primeiro foi mais aceito por parte da sociedade, mas ao que diz respeito
a inclusdo, nota-se que as coisas se tornam mais dificeis. O que antes era aceitavel sem o menor comprometimento, agora,
com o novo termo, torna-se obrigatério e com total comprometimento por parte da sociedade, que deve se adequar o quanto
for necessario para receber estas pessoas, e recebé-las com dignidade, o que nao significa encher-se de compaixao e piedade
e achar que qualquer “ajudinha” trara dignidade a elas. No ambito escolar, as coisas ndo mudam muito, isto &, se ndo estiverem
mais complicadas, num contexto em que temos por um lado a pessoa com deficiéncia, os pais € a comunidade, e de outro a
instituicao escolar, os professores e os 6rgaos normativos, e numa espécie de circulo vicioso, cada um na sua posi¢ao, atribui
a alguém ou a algo a culpa pelas dificuldades encontradas. Os fatores que contribuem para que isto acontega séo diversos e
se eu os citasse aqui entraria em outras esferas. Nao ha duvidas que a conscientizagdo ndo esta sendo um processo facil, e
que a globalizagao e a busca desenfreada pela consumismo contribuem muito, pois séo fatores que condicionam a sociedade
a seguir um esteredtipo de pessoas com status ou com recursos financeiros, pois subentende-se que sdo o que sdo por que
foram capazes ou produtivos, colocando de lado e retirando do convivio todos, que aparentemente, e segundo, esta sociedade
capitalista, pertenga ao grupo de “improdutivos” como os idosos, os moradores de rua e os deficientes.

Palavras-chave: Integragao; Inclusdo; Globalizagéo; Esteredtipo; Capitalismo.

INTRODUCAO

Antes da colonizagao, quando uma boa parte da populagéo era indigena, ja existia entre eles, uma forma de educagéo, é s6
observarmos como foi construida a cultura indigena, tendo recebido os conhecimentos de geragdo em geracgéo, e assim apren-
diam a cagcar, a produzir objetos com o barro, a pescar, e a rezar para seus deuses, enfim, ndo podemos dizer que isso ndo é
um tipo de educagéao, condizente com o contexto no qual estavam inseridos, relacionados com seus interesses.

Os jesuitas por sua vez, vieram com o propésito de ensinar aos indios seus costumes, suas crengas e a sua religiao, mas logo
perceberam que ndo seria possivel que eles aprendessem algo sem que soubesse ler e a escrever, deste momento em diante,
passaram a fundar as escolas jesuitas, com um ensino compactado e que servia aos interesses da igreja, portanto, um interes-
se politico.

Antes da colonizagao, quando uma boa parte da populagéo era indigena, ja existia entre eles, uma forma de educagéo, é s6
observarmos como foi construida a cultura indigena, tendo recebido os conhecimentos de geracdo em geragéo, e assim apren-
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diam a cacar, a produzir objetos com o barro, a pescar, e a rezar para seus deuses, enfim, ndo podemos dizer que isso ndo é
um tipo de educagéo, condizente com o contexto no qual estavam inseridos, relacionados com seus interesses.

Os jesuitas por sua vez, vieram com o propésito de ensinar aos indigenas seus costumes, suas crengas e a sua religido, mas
logo perceberam que néo seria possivel que eles aprendessem algo sem que soubesse ler e a escrever, deste momento em
diante, passaram a fundar as escolas jesuitas, com um ensino compactado e que servia aos interesses da igreja, portanto, um
interesse politico.

A concepgao da escola nova foi marcada pelos manifestos de varios educadores e/ou escritores, que contribuiram muito para
a area da educacéo, que questionavam a obrigatoriedade do ensino religioso em todas as escolas publicas, ideia defendida
por educadores catolicos da época. Apés inumeros manifestos, o governo foi obrigado a criar algo que amenizasse a situagéo,
surgiu entdo, a Constituicdo de 1934: “ensino religioso obrigatdrio para as escolas e facultativo para os alunos”. (NELSON
PILETTI, 2006, p. 76).

Os processos de transi¢cao da escola tradicional para escola nova, geraram muitos conflitos entre educadores, que n&o tiveram
esclarecimentos sobre os principios da escola nova, que contribuiria para um novo método de ensino.

Assim sendo, as escolas deveriam levar em consideracgao as diferengas de cada aluno a partir do meio ao qual estao inseridos
0 que contribuiria para atribuir significados aos contetidos escolares, segundo Saviani (2008, p. 09), trata-se de uma teoria
pedagdgica que considera que o importante ndo € aprender, mas aprender a aprender, para isto, seria necessario, que o indivi-
duo tivesse claro sobre a importancia do conhecimento para agir em seu meio, mas isso n&o serviria aos interesses politicos,
pregado pelo sistema. E neste sentido que Saviani diz que a “escola nova” aprimorou a qualidade do ensino destinada as
elites, ou seja, oferecida prioritariamente aos ricos, deixando que a populagéo de classe baixa a opgéo ao ensino profissionali-
zante, reforgo para o oficio de mao de obra barata.

Ao mesmo tempo, o Brasil mantinha uma luta constante para conseguir criar mais escolas publicas, partindo da ordem consti-
tucional: “a educacéo é direito de todos”. (Piletti, 2006, p. 103).

Durante todo progresso da histéria da educagao, o Brasil tém alcangado muitas conquistas em relagao ao fator acima citado,
porém, houve necessidade de buscar outros caminhos para que fosse oferecida uma educagao de qualidade a todos, e um
deles foi a estrutura das modalidades de ensino que comegou com a Educagéo pré-primaria, atualmente educacgao infantil,
ensino primario, atualmente ensino fundamental | (1° ao 5° ano) e ensino médio (ginasial e colegial), atualmente ensino funda-
mental Il (5° ao 8° ano) e 1°, 2° 3° ano do ensino médio, houve também para uma melhor organizagao no contexto escolar a
criacdo de Conteudos Curriculares, Campanha de Educacao de Adultos, Movimento de Educacéo de Base (MEB) e o Progra-
ma Nacional de Alfabetizacéo.

A partir desta retrospectiva no ambito escolar, em que constatamos inUmeros avangos, atualmente, ainda presenciamos ques-
tdées que desfavorecem e minimizam o ensino, principalmente no que diz respeito a qualidade, convivemos com propostas de
curriculos superficiais que nada tem a ver com a verdadeira realidade dos sujeitos envolvidos, produzindo muitas vezes um
fracasso escolar coletivo, e a uma exclusao implicita.

Sem duvida, chegamos num ponto crucial desta pesquisa, ao utilizar o termo “exclus&o”, é assim que se constréi a trajetoria
de milhares de pessoas que passam pela escola, que sdo privados de um ensino de qualidade, do conhecimento aos seus
direitos e de manifestar sua critica. Entdo, fagamos uma reflexdo. Sera que a escola, que como ja vimos no histérico acima,
que ja se modificou tanto para atender diversas necessidades que foram surgindo, esta atualmente, atendendo aos alunos
conforme a legislagdo educacional vigente em nosso pais? Embora, também acontec¢a no ensino particular, me refiro aqui, ao
ensino publico, partindo do pressuposto de que se as politicas publicas ndo séo suficientemente rigorosas, os recursos finan-
ceiros e a posic¢ao social de alguns grupos da sociedade sdo determinantes para a evolugéo destes individuos.

Contudo, surgiu um periodo, em que o Brasil, entendeu a necessidade de firmar a Educagéo perante o mundo, agcbes que
contemplaram principalmente aos menos favorecidos, para obter o resultado esperado. Comego a me referir aqui também as
pessoas com deficiéncia, que até bem pouco tempo, ndo se admitia que poderia sequer ingressar no ensino regular, tdo pouco,
que isso se tornaria obrigatério. Nao ha como negar que alguns interesses politicos sdo que determinam tais agbes, porém, é
louvavel que os objetivos de alguns possam beneficiar outro, quero dizer, que uma passagem foi aberta, e agora cabe a cada
um de nods exigirmos mais, € ndo so6 isso, mas de cumprirmos nosso papel de cidadao.

OS AVANCOS DA LEGISLACAO NA EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Neste capitulo iremos contemplar o contexto escolar permeado de transformacgoes, principalmente, no que se refere ao termo
INCLUSAO, e que se percebe que caiu literalmente no modismo, e que as aparéncias de um sistema eficiente e acolhedor s&o
as Unicas coisas que importam, aos deficientes resta o fato de aceitar tudo que é imposto. Mas sera que ha a preocupagao em
saber o que realmente é importante para eles?

No entanto, temos que admitir que algum das evolug¢des alcangadas foi devido a criagdo de algumas leis, partindo da Constitui-
¢éo Federal de 1988, que de maneira mais “eficaz” e pontual, legitimou nossos direitos como cidadaos, seguindo com a Lei de
Diretrizes de Base (1996) e as Diretrizes Nacionais para a Educac¢ao Especial na Educacao Bésica (2001) com o proposito de
garantir a todos o direito a educagédo, bem como as pessoas com deficiéncia, “preferencialmente na rede regular de ensino”.
Devemos nos lembrar que as legislagbes do nosso pais foram criadas a partir de influéncias internacionais, com o teor ndo
somente de carater educacional, mas também social e politico, por isso é essencial que citamos a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), a Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos, de Jomtien (1990), Conferéncia Mundial sobre
Educacao Especial de Salamanca (1994), Declaracdo de Guatemala (1999) e a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2007), tudo isso, para que, nos possibilite uma ampla reflexdo do quanto ja caminhamos acerca deste tema
€ quanto ainda teremos que caminhar.

Ao longo da histéria do ser humano, as leis vém surgindo para corrigir erros que a sociedade comete sobre ela mesma, como
no caso da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que foi criada apds a segunda guerra mundial, fato que causou
grande espanto ao mundo perante tanta crueldade. Buscando alcangar os principios de igualdade, liberdade de expressao e
direito a uma vida digna e sem discriminacao de cor, raga, crenga, religido, sexo ou politica. Este documento criado na Francga
e foi adotado em varios outros paises, além de servir como parametro para elaboragéo de outros, igualmente importantes, no
nosso caso a Constituicdo Federal de 1988, que confirma o desejo por uma sociedade igualitdria quando menciona no artigo
59, contextualizando o que cita a Declaragao Universal dos Direitos Humanos.

Art. 5° Todos sé&o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
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residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade. (BRASIL. CF,

1988).

Assim sendo, entendemos que o principio de igualdade se remete a todos, respeitando as diferengas de cada um, levando em
consideracdo que cada individuo possui a sua particularidade, inerentes a esséncia humana, e que o conceito de “perfeicéo e
normalidade pregada por determinados grupos, sdo parametros erréneos dos quais s6 servem para impedir o avango social e
cultural do pais, talvez, seja por isso, que vivemos a margem da criagdo de leis”.

Criada ha 23 anos, a Constituicdo Federal reservou um capitulo referente ao direito a educacgéo, e de que forma pode ser ofere-
cida, e para se certificar de que este direito fosse cumprido, atribuiu ao Estado e a familia o dever de garanti-los.

Art. 205 A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragéo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o traba-
lho. (CONSTITUICAO FEDERAL 1988).

Todavia, a educacao que deve ser garantida a todos, ira ser complementada com um ensino de qualidade, somente no art. 206
da Constituicdo Federal, que cita em seu paragrafo VIl - “garantia de padrao de qualidade”, o que n&o deve ser confundido com
0 acesso escolar. Infelizmente, nos damos conta que s&o as desigualdades sociais que ditam este padrdo de qualidade, e
consequentemente, podera ser determinante para o desenvolvimento pleno de cada individuo, sendo este um dos principios
do Estado. Se refletirmos em sua amplitude, veremos que os fatores sdo bem mais complexos, que todo ser humano se torna
limitado ao ser privado de recursos essenciais a sua sobrevivéncia, e me refiro aqui, ainda as pessoas sem deficiéncia, tendo
em vista que possuem suas limitacdes inerentes ou temporarias.

Na lei 8069 de 1990, (ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente), observamos que os direitos |a estabelecidos dizem respei-
to a toda crianca e adolescente com ou sem deficiéncia, mas assim como outras leis, sao ignoradas, por falta de informacao
ou por conveniéncia, a sociedade se isenta de seu compromisso, e atribuem aos governantes toda a culpa e as responsabilida-
des.

Art. 5° - Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploracao, violéncia,
crueldade e opresséo, punido na forma da lei qualquer atentado, por agao ou omiss&o, aos seus direitos fundamentais. (ECA

1990).

Sabemos que as indiferengas sociais do nosso pais fazem com que muitas familias descumpram o artigo acima estabelecido
por lei, e as criangas acabam assumindo responsabilidades que ndo sdo condizentes com a sua posicdo. Alguns programas
sociais do governo como a Bolsa familia e a Bolsa escola tém amenizado as condi¢des de vida da populagdo menos favoreci-
da, embora, alguns estudiosos criticam tais agdes, ndo podemos deixar de olhar para o lado positivo da questéo, que ¢é a
obrigacéo destas familias em zelar pela frequéncia escolar de seus filhos. No que diz respeito a qualidade de ensino, o governo
tem apresentado dificuldade em encontrar medidas que favoregcam a questdo, mas, com certeza estas medidas sociais,
influenciam mesmo que indiretamente na educacgé&o, contribuindo para o acesso de todos a escola.

A Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos (1990) também apresenta medidas com o intuito de dissipar toda injustica
presente no contexto escolar até aquele momento, vislumbrando o documento permeado de itens tao importantes, destacamos
o que diz em seu artigo Ill, no item 5:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atengdo especial. E
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia,
como parte integrante do sistema educativo. (DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCAGAO PARA TODOS, 1990).

Porém, somente quatro anos mais tarde, a referida Declaragdo acima, foi legitimada pela Declaragcdo de Salamanca (1994),
descrevendo sucintamente um modelo de escola inclusiva, para que disseminasse de vez, qualquer tipo de discriminacéo e
preconceito com relagéo as pessoas com deficiéncia no sistema escolar.

Escolas regulares que possuam tal orientagéo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminato-
rias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagéo para todos; além
disso, tais escolas provéem uma educacao efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o
custo da eficacia de todo o sistema educacional. (DECLARAGAO DE SALAMANCA, 1994).

Ja tendo o Brasil demonstrado preocupagdo com o tema, a partir desta Conferéncia se evidenciou ainda mais, e assim as
politicas publicas brasileiras, também buscaram implementar a¢des que pudesse intervir no sistema escolar para que as crian-
¢as com deficiéncia contemplasse de maneira significativa o &mbito, mesmo que o intuito principal fosse o de socializagdo com
seus pares, um grande passo havia sido dado rumo a uma sociedade inclusiva, e somente em relagéo as pessoas com defici-
éncia, mas a todos que por algum motivo eram excluidos, como os estrangeiros, as criangas de rua, os superdotados, etc. As
politicas educacionais ganharam maior enfoque e as legislagbes tiveram novas implementagbes que enriqueceram a legisla-
¢ao brasileira, dando origem a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), possibilitando avangos importantes
para a constru¢do de uma escola inclusiva. Essas politicas foram confirmadas e reforgadas anos mais tarde com a criagéo do

Plano Nacional de Educagéo (2001) e nas Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagéo Basica (2001).
Citando o que diz a LDB no Art. 58.”Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”, e em
alguns casos, quando o sistema escolar regular ndo prover de adaptagbes que atenda as necessidades dos educandos,
podera esporadicamente, criar classes especiais em escolas regulares e atendimento em escolas especiais publicas ou priva-
das, e no caso desta pesquisa, dando maior énfase para inciso 3° do art. 58 — “A oferta de educagéo especial, dever constitu-
cional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

De fato, no ambito escolar ndo houve mudangas suficientes para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. Mas,
sera que isso ndo se da pelo fato de precisar de um parédmetro que possa determinar quais as condi¢des pessoais podem ser
incluidas ou ndo? Com certeza, essa € uma questdo bem complexa, que considera o ponto de vista de cada um.

Em 2001 mais um documento foi elaborado, as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na Educagéo Basica, e desta
vez, reforcando todas as leis existentes, e delineando uma escola inclusiva, cita em seu texto o paragrafo a seguir:

O respeito a dignidade da qual esta revestido todo ser humano impde-se, portanto, como base e valor fundamental de todo
estudo e agdes praticas direcionadas ao atendimento dos alunos que apresentam necessidades especiais, independentemen-
te da forma em que tal necessidade se manifesta. (MEC. SEESP, 2001).

Portanto, a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular, ndo pode ser comparado a uma agéo reparadora, mas sim
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ao fato de que todo ser humano com deficiéncia ou ndo possui singularidades, que devem ser respeitadas, entendendo que
cada ser humano € um ser unico, e suas potencialidades néao podem e ndao devem estar atreladas as suas limitagdes.

O ano de 2008 foi um marco histérico para a vida dos deficientes, onde puderam participar da elaboragdo de um documento
que contribuiria para garantir seus proprios direitos, e ndo € a toa que o lema da obra é “NADA SOBRE AS PESSOAS COM

DEFICIENCIA, SEM AS PESSOAS COM DEFICIENCIA”, movimento este que se iniciou entre os anos de 1950 a 1960,
quando veteranos de guerra, fizeram uma manifestacéo, reivindicando trabalho, ja que nenhum lugar os empregava por
estarem deficientes fisicos, e ao longo dos anos muitos movimentos foram surgindo até chegarem a frase acima.

Com certeza, a partir da elaboracédo desta Convengéo pela ONU e pelos paises signatarios, pode-se dizer que foi dado um
passo muito grande a caminho ndo so6 a inclusdo social e educacional, mas também pela conscientizacédo e respeito aos
direitos humanos, reforcando todas as leis ja existentes e cobrando uma conduta mais efetiva por parte da sociedade que
ainda apresenta lacunas para receber pessoas com deficiéncia.

O propésito da presente Convengao é o de promover, proteger e assegurar o desfrute pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por parte de todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua inerente
dignidade. Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais,
em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagédo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas.
(CORDE 2008)

O desafio agora seria promover agbes pedagogicas com aprendizagens significativas que contribuam para que o individuo
possa agir ativamente em seu meio e para que a garantia de acesso seja também garantia de qualidade de ensino. Ao que
parece, esta explicito que falta qualidade de ensino as criangas sem deficiéncia, e o que dizer sobre o ensino para as criangas
com deficiéncia, num ambiente permeado de incertezas e falta de estrutura fisica e humana que possibilite que a inclusédo
acontega?

Uma escola em processo de modificagéo sob o paradigma da inclusdo é aquela que adota medidas concretas de acessibilida-
de [§ 2°, “d” e “e”; § 4°]. Quem deve adotar estas medidas? Professores, alunos, familiares, técnicos, funcionarios, demais
componentes da comunidade escolar, autoridades, entre outros. Cada uma destas pessoas tem a responsabilidade de contri-
buir com a sua parte, por menor que seja, para a construgao da inclusividade em suas escolas. (CORDE 2008).

A Convencéo sobre os direitos da Pessoa com Deficiéncia, nos faz refletir sobre o papel de cada um na sociedade, melhor que
fosse sem a obrigatoriedade de leis, mas sim pelo simples fato de todos estarem na mesma condigéo, de seres humanos, que

pensa, que sente, que transforma, e de fazer pelo outro o bem que gostaria a si mesmo, s6 assim a humanidade chegaria a
exceléncia da evolugéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por tudo que percorremos e conhecemos através deste trabalho, apds alguns anos, infelizmente algumas coisas
continuam na mesma, embora, apresente outra aparéncia, onde o contexto é outro, mas algumas concep¢des o tempo ndo
pode modificar. As legislagdes determinam que haja inclusdo dos alunos com deficiéncia na sala regular de ensino, mas ha
outras tantas legislagdes que ndo contemplam o alunado em geral porque ainda n&o estdo sendo cumpridas, como a questao
“do ensino de qualidade a todos”, por exemplo, como poderemos exigir que os alunos com deficiéncia tenham seus direitos
garantidos se nem mesmo os alunos sem deficiéncia os tém.
A luta é ardua e constante, cada vez mais ndo sabemos a quem devemos responsabilizar para que as coisas acontegam, de
quem devemos esperar as mudangas necessarias, porque nao ha duvidas de que ainda deve haver mudangas.
A escola ainda mascara algumas posigdes para determinados assuntos, e a inclusdo é uma delas, e demonstra isso quando
oferece as pessoas com deficiéncia prioridades que em nada beneficia estas pessoas, e que servem simplesmente para seu
proprio bem-estar ou para elevar o ranking das estatisticas dos 6rgdos normativos.
Gragas a luta dos movimentos de pessoas com deficiéncia, as familias estdo cada vez mais conscientes de seus direitos e

buscam meios de amenizar as sequelas causadas pela deficiéncia em seus entes, nem tanto as sequelas fisicas, pois este é
um fator que a pessoa procurar o melhor jeito de lidar e conviver, mas sim para sequelas sociais, que sdo aspectos que ferem
a alma, e destréi de forma que a deficiéncia nao faria.

Por outro lado, o sistema educacional precisa avangar para garantir a qualidade do ensino e na criagdo de estratégias que
efetivem a incluséo, fazendo com que esse processo transcorra de forma natural, dissipando com metodologias que coloquem
a deficiéncia acima da pessoa. E claro, ndo poderia faltar como fator importantissimo a valorizagao profissional aos docentes,
com capacitagao, preparagao para adaptagdes curriculares, a redugao de alunos por sala de aula, especialmente quando os
ciclos forem constituidos com pelo menos dois alunos com deficiéncia, o que seria um ganho para efetivar a incluséo de
TODOS, no sentido de cada um possuir uma necessidade especial e isso vai desde o aluno em situagao de vulnerabilidade as
mais variadas condig¢des. E por ultimo, mas ndo menos importante uma politica de melhores condi¢des de trabalho e remune-
ragao digna por um trabalho que forma os cidaddos e consequentemente a sociedade de um pais.
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RESUMO

O presente artigo tem como foco o desenvolvimento da autonomia em criangas de trés anos, matriculadas na turma MGII dos
Centros de Educacéo Infantil (CEl). A infancia € uma fase decisiva para a construgao da identidade e das habilidades socioe-
mocionais, sendo a promogao da autonomia um aspecto fundamental para o desenvolvimento integral. A pesquisa, de aborda-
gem qualitativa, foi realizada por meio de revisao bibliografica a respeito do tema. O objetivo geral foi analisar como as praticas
pedagdgicas favorecem o desenvolvimento da autonomia em criangas de trés anos. Como objetivos especificos, buscou-se
identificar situagdes do cotidiano escolar que possibilitam a expressao da autonomia, compreender o papel do educador nesse
processo e refletir sobre a organizagao do ambiente educativo. Os resultados evidenciaram que rotinas estruturadas, combina-
das com a escuta ativa das criangas e a proposi¢cdo de desafios adequados a idade, contribuem significativamente para o
fortalecimento da autonomia infantil. Conclui-se que a atuagao intencional do educador, aliada a um espago educativo que
respeita os tempos e interesses da crianga, é essencial para a promogéo do protagonismo infantil na educagéao infantil.

Palavras-chave: Autonomia Infantil; Educagéo Infantil; Praticas Pedagdgicas.

INTRODUCAO

A Educagéo Infantil constitui a base do processo educativo e é uma etapa fundamental para o desenvolvimento integral da
crianga. Nessa fase, compreendida dos zeros aos cinco anos, ocorrem importantes aquisigdes cognitivas, motoras, afetivas e
sociais. Dentre os aspectos centrais que devem ser promovidos nas praticas pedagdgicas esta a autonomia, entendida como
a capacidade da crianga de realizar escolhas, tomar pequenas decisdes e agir com crescente independéncia em seu cotidiano.
Nesse contexto, o presente estudo investiga como as praticas pedagdgicas realizadas na turma MGII de um Centro de Educa-
¢ao Infantil (CEI), com criangas de trés anos, contribuem para o desenvolvimento da autonomia infantil.

A escolha do tema se justifica pela relevancia de compreender como o ambiente escolar pode favorecer ou limitar o protagonis-
mo da crianga pequena. A observagédo das vivéncias cotidianas em sala de aula, aliada ao planejamento intencional das
atividades, permite refletir sobre o papel do educador e sobre a organizagao do espago e da rotina como fatores determinantes
para o fortalecimento da autonomia.

O problema que orienta este trabalho é: de que forma as praticas pedagdgicas desenvolvidas com criangas de trés anos, em
um CEl, favorecem o desenvolvimento da autonomia infantil?

O objetivo geral deste estudo é analisar de que maneira as praticas pedagdgicas no CEIl contribuem para o desenvolvimento
da autonomia de criangas de trés anos. Como objetivos especificos, busca-se: a) identificar situagdes do cotidiano escolar que
incentivam a expressao da autonomia infantil; b) compreender o papel do educador nesse processo de construgédo da autono-
mia; c) refletir sobre como a organizagao do espaco fisico e da rotina diaria interfere na autonomia das criangas.

Ao propor esta investigagado, pretende-se ampliar a compreensdo sobre a importancia de promover praticas que valorizem a
escuta, a iniciativa e o protagonismo infantil, elementos essenciais para a formagao de sujeitos criticos, criativos e participati-
vos desde os primeiros anos de vida.
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A CONSTRUGCAO DA AUTONOMIA NA PRIMEIRA INFANCIA: PRATICAS PEDAGOGICAS COM CRIANCAS DE TRES
ANOS NO CEl

A autonomia infantil € um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento integral das criangas na primeira infancia. Segundo
Vygotsky (1998), a brincadeira € um aspecto relevante na constituicdo do pensamento infantil, pois, ao brincar, a crianga repro-
duz o discurso externo e o internaliza, construindo seu préprio pensamento.

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas desempenham um papel crucial na promog¢ao da autonomia. Loris Malaguzzi, funda-
dor da pedagogia Reggio Emilia, enfatiza que as criangas constroem sua prépria inteligéncia e que os adultos devem propor-
cionar-lhes atividades e contextos que favoregam essa construgao.

No contexto da Educacgéao Infantil, as atividades ludicas s&do ferramentas poderosas para estimular a autonomia. Com o brincar,
as criangas desenvolvem habilidades cognitivas, motoras e sociais, além de aprenderem a tomar decisdes e resolver proble-
mas de forma independente (BABOSA, 2019).

A organizagdo do ambiente escolar também é fundamental para o desenvolvimento da autonomia. Espagos bem planejados,
com materiais acessiveis e adequados a faixa etaria, permitem que as criangas explorem, experimentem e aprendam de forma
independente, respeitando seus proprios ritmos e interesses (OLIVEIRA, 2021).

Além disso, a participagdo ativa das criangas na construcéo de regras e combinados de convivéncia fortalece seu senso de
responsabilidade e pertencimento ao grupo. Quando as criangas colaboram na elaboragao das normas, elas se sentem mais
motivadas a respeita-las e a vivencia-las no cotidiano escolar.

A autonomia também esta diretamente relacionada ao desenvolvimento das habilidades socioemocionais. Criancas que tém a
oportunidade de tomar decisdes e resolver problemas por conta prépria tendem a apresentar maior autoestima, confianga e
resiliéncia diante de desafios.

E importante ressaltar que a promog&o da autonomia nao significa deixar a crianga sozinha, mas sim oferecer-lhe oportunida-
des de agao e decisao, com o devido suporte do educador. A presenga atenta e acolhedora do adulto é essencial para que a
crianga se sinta segura e encorajada a explorar e aprender (BARBOSA, 2019).

No contexto da turma MGII, com criangas de trés anos, as praticas pedagogicas devem ser cuidadosamente planejadas para
atender as necessidades e caracteristicas dessa faixa etaria. Atividades que envolvem a exploragéo sensorial, a manipulagdo
de materiais e a interagdo com os colegas sao particularmente eficazes para estimular a autonomia nesse estagio do desenvol-
vimento (FORMOSINHO e OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016).

A alimentagdo é uma area significativa para o desenvolvimento da autonomia. Praticas como o método BLW (Baby-Led
Weaning), que incentiva a crianga a se alimentar sozinha desde cedo, promovem a independéncia e a confianga na prépria
capacidade (RODRIGUES, 2022).

A rotina diaria também desempenha um papel importante na promogéo da autonomia. Ao permitir que as criangas participem
de atividades como guardar brinquedos, lavar as maos e escolher roupas, elas desenvolvem habilidades praticas e um senso
de responsabilidade em relagdo ao seu ambiente.

E fundamental que o educador observe atentamente as agdes e reagdes das criancas, oferecendo desafios adequados a sua
faixa etaria e respeitando seus limites. A interveng¢ao do adulto deve ser pontual e orientadora, permitindo que a crianga tenha
espaco para agir e aprender por si mesma (OLIVEIRA e MARTINS, 2020).

Além disso, a colaboragao entre escola e familia é essencial para o desenvolvimento da autonomia. Quando pais e educadores
compartilham objetivos e estratégias, as criangas recebem uma mensagem consistente e fortalecedora sobre sua capacidade
de agir e decidir.

A avaliagdo do desenvolvimento da autonomia deve ser continua e baseada em observagdes sistematicas. O registro das
conquistas e desafios das criangas permite ao educador planejar intervengdes pedagogicas mais eficazes e personalizadas.
Por fim, a promogao da autonomia na Educagéo Infantil contribui para a formagao de individuos mais criticos, criativos e prepa-
rados para os desafios da vida. Ao incentivar a independéncia desde os primeiros anos, estamos investindo no desenvolvimen-
to de competéncias que serao fundamentais ao longo de toda a trajetdria escolar e pessoal da crianga.

Segundo Renata Trefiglio (2023), a autonomia permite que as criangas administrem sozinhas as tarefas cotidianas, tornem-se
cada vez mais independentes e tomem suas proprias decisdes. Ela destaca que a autonomia é essencial para promover crian-
¢as confiantes e independentes, ajudando-as a desenvolver um senso de identidade e a compreender as consequéncias de
suas escolhas.

A psicopedagoga Rodrigues (2022) complementa, afirmando que a autonomia esta relacionada ao desenvolvimento emocional
da crianga. Ela explica que uma crianga é auténoma quando se envolve em atividades de sua vontade e interesse, € ndo
apenas porque esta obedecendo a alguma regra. Essa abordagem respeita os interesses da crianga e a relagao de confianga
estabelecida com os educadores.

Assim, o objetivo geral deste estudo é compreender a importancia do desenvolvimento da autonomia em criangas de trés anos
na Educagéo Infantil, reconhecendo as praticas pedagoégicas que promovem essa construgao de forma integrada e respeitosa
as especificidades infantis. Nesse sentido, é fundamental destacar que a autonomia néo se restringe a capacidade de realizar
tarefas sozinhas, mas envolve a construgao de habilidades cognitivas, emocionais e sociais que sustentam a formagao integral
da crianga (BRASIL, 2017; KRAMER, 2021).

Ao compreender o desenvolvimento da autonomia como um processo multidimensional, este trabalho contribui para a reflexao
e aprimoramento das praticas educativas, enfatizando a necessidade de ambientes acolhedores, atividades significativas e a
mediagao qualificada do educador. Conforme ressaltam Oliveira (2021) e Vygotsky (1998), é por meio da interagao social e do
protagonismo infantil que as criangas adquirem confianga e competéncia para atuar no mundo, evidenciando a centralidade da
autonomia na Educagao Infantil.

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA EM CRIANCAS DE 3 ANOS

O desenvolvimento da autonomia é um dos objetivos centrais da Educacgéo Infantil, conforme proposto pela Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017). Em criangas de trés anos, esse processo € construido por meio de vivéncias concretas no
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cotidiano escolar, em que a escuta ativa, o respeito aos tempos infantis e o estimulo a participagédo nas decisdes promovem a
formagéao de sujeitos mais conscientes e independentes.

Situagdes simples do dia a dia, como escolher o brinquedo que deseja usar, participar do cuidado com o ambiente escolar ou
ajudar a servir o lanche, sdo oportunidades valiosas de exercicio da autonomia. Como afirma Oliveira (2021), permitir que a
crianga tome decisbes em pequenas agdes cotidianas € essencial para o fortalecimento de sua identidade e autoestima.
Além disso, é por meio da interagdo com os pares e com os adultos que a crianga desenvolve competéncias emocionais e
sociais ligadas a autonomia. Vygotsky (1998) destaca que a aprendizagem ocorre primeiro no plano social para, entdo, ser
internalizada pelo individuo, o que reforga o papel das interagdes intencionais no ambiente educativo.

O educador é peca-chave nesse processo. Nao basta apenas “deixar fazer”; é preciso criar condigdes para que a crianga expe-
rimente, explore e atue de forma independente, com seguranga e apoio. De acordo com Rodrigues (2022), o profissional da
Educacéao Infantil deve atuar como mediador, planejando situagdes que favoregam o protagonismo infantil e oferecendo supor-
te quando necessario.

Essa mediagao exige sensibilidade para perceber os interesses e necessidades de cada crianga. Criangas de trés anos estao
em um estagio em que querem fazer tudo sozinhas, ainda que muitas vezes precisem de auxilio. Por isso, segundo Barbosa
(2019), o professor deve respeitar o desejo de autonomia, sem interromper o processo com intervengdes excessivas.

Outro aspecto fundamental é a organizagdo do espago fisico. Um ambiente planejado, acessivel e acolhedor facilita que a
crianga atue de forma auténoma. Como defendem Formosinho e Oliveira-Formosinho (2016), o espago deve “convidar” a
crianga a agao, possibilitando que ela tome decisdes e interaja com os materiais e colegas de maneira intencional.

Arotina também exerce forte influéncia. Quando bem estruturada e flexivel, ela proporciona seguranga, previsibilidade e possi-
bilidades de escolha. Malaguzzi (2016), ao propor a abordagem de Reggio Emilia, reforga a importancia de uma rotina que
respeite os tempos infantis e promova experiéncias significativas, valorizando a participagéo ativa da crianga.

A escuta sensivel do educador é outro elemento indispensavel. Ao ouvir as criangas e considerar suas opinides, o professor
nao so valoriza sua voz, como também estimula a tomada de decisdo e a resolugao de conflitos de maneira colaborativa. Essa
pratica esta alinhada com o conceito de crianga como sujeito de direitos e agente ativo no processo educativo (BRASIL, 2009).
A autonomia, contudo, ndo se desenvolve de forma linear. E um processo gradual, com avancos e retrocessos. Portanto, como
ressalta Kramer (2021), é necessario reconhecer as conquistas individuais de cada crianga, sem comparagdes, respeitando
seus modos proprios de aprender e agir.

A relagdo com as familias também desempenha papel relevante. Quando ha sintonia entre escola e casa no incentivo a
autonomia, os ganhos sdo mais evidentes. Trefiglio (2023) afirma que a crianga sente-se mais segura para explorar e confiar
em suas capacidades quando os adultos ao seu redor compartilham as mesmas expectativas.

O uso de registros pedagoégicos, como portfélios e diarios de bordo, permite que o educador acompanhe o desenvolvimento
da autonomia com mais profundidade. Esses instrumentos, segundo Oliveira e Martins (2020), ajudam na reflexdo sobre as
praticas adotadas e orientam intervengdes mais eficazes.

Em atividades planejadas, como projetos, rodas de conversa e brincadeiras dirigidas, € possivel observar niveis diferentes de
autonomia. Algumas criangas rapidamente se engajam, ja outras necessitam de mais apoio. Cabe ao educador ajustar as
propostas conforme as demandas do grupo e de cada individuo.

Cabe destacar também o papel das emogdes na construgdo da autonomia. Criangas que se sentem acolhidas e compreendi-
das desenvolvem com mais facilidade a autoconfianga. Para Wallon (2007), o afeto € uma dimensé&o central no processo de
aprendizagem, especialmente nos primeiros anos de vida.

Promover a autonomia é também um ato politico e social. Formar criangas capazes de tomar decisdes, dialogar, respeitar o
outro e agir com responsabilidade é preparar cidadaos mais criticos e participativos. Como propde Freire (1996), ensinar exige
respeitar a autonomia do ser e acreditar em sua capacidade de construir conhecimento.

Em sintese, o desenvolvimento da autonomia em criangas de trés anos exige um conjunto articulado de praticas pedagdgicas
intencionais, sensiveis e bem fundamentadas. Ao reconhecer o potencial das criangas e oferecer ambientes ricos em experién-
cias, a Educacao Infantil cumpre seu papel de promover sujeitos ativos, capazes de se posicionar no mundo com seguranga e
respeito.

Além disso, é importante considerar que o desenvolvimento da autonomia esta diretamente relacionado a construgao da
autoestima e da autoeficacia das criangas. Bandura (2018) destaca que a percepgéo de competéncia é fundamental para que
o individuo se sinta motivado a enfrentar novos desafios e a agir com independéncia. Portanto, ambientes educacionais que
reforcem positivamente as pequenas conquistas das criangas favorecem a consolidagao da autonomia.

Outro aspecto relevante é a inclusdo das tecnologias digitais como recurso pedagogico para promover a autonomia infantil.
Conforme Moran (2020), o uso adequado de tecnologias pode ampliar as possibilidades de exploragéo, criatividade e tomada
de decisdes das criangas, desde que seja mediado de forma consciente pelo educador, respeitando os limites e o desenvolvi-
mento da faixa etaria.

Ainda, a formagao continuada dos educadores é fundamental para que estes possam implementar praticas que promovam a
autonomia de forma efetiva. Silva e Souza (2022) afirmam que profissionais atualizados tendem a adotar abordagens pedagé-
gicas mais reflexivas e centradas na crianga, fortalecendo o protagonismo infantil.

A reflexao critica sobre as proprias praticas pedagdgicas também é indispensavel. Conforme Freitas (2019), a autoavaliagéo
dos educadores possibilita o reconhecimento de avangos e a identificagdo de areas que necessitam de aprimoramento,
assegurando que o desenvolvimento da autonomia seja tratado com intencionalidade e qualidade.

A articulagdo entre a educacao infantil e as politicas publicas é essencial para garantir condigdes estruturais e materiais
adequadas que favoregam a autonomia. Segundo Gomes e Pereira (2021), investimentos em infraestrutura, formagao docente
e recursos pedagogicos sdo determinantes para o sucesso das praticas educativas voltadas ao desenvolvimento infantil.

A compreenséo do contexto sociocultural das criangas deve nortear as praticas pedagoégicas. Conforme Silva (2023), reconhe-
cer as particularidades culturais e sociais é fundamental para respeitar e valorizar a identidade das criangas, favorecendo um
desenvolvimento autdnomo que dialogue com suas realidades.

A partir da andlise das praticas pedagdgicas que promovem o desenvolvimento da autonomia em criangas de trés anos,
conclui-se que o estimulo a iniciativa e a participagédo ativa no ambiente educativo é essencial para a formagao integral do
sujeito infantil.
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A mediagéo do educador, aliada a um espaco fisico adequado e a uma rotina flexivel, cria condigbes favoraveis para que a
crianga experimente, escolha e resolva problemas, fortalecendo sua confiancga e autoestima (RODRIGUES, 2022; MALAGUZ-
Zl, 2016). Assim, a autonomia nao se apresenta como um resultado isolado, mas como um processo continuo de construgéo
social e emocional.

Além disso, a colaboragao entre familia e escola e a valorizagdo da diversidade cultural e social das criangas sdo componentes
imprescindiveis para a efetivagdo do desenvolvimento auténomo. A articulagao dessas dimensbes amplia a seguranga emocio-
nal da crianga, possibilitando um ambiente democratico e acolhedor, no qual o protagonismo infantil é respeitado e incentivado
(TREFIGLIO, 2023; SILVA; SOUZA, 2022).

Dessa forma, praticas educativas reflexivas e contextualizadas contribuem para a promogao de uma educacgao infantil inclusi-
va, que reconhece a crianga como agente ativo em seu processo de aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho evidenciou a relevancia do desenvolvimento da autonomia em criangas de trés anos na Educacgao Infantil, desta-
cando que essa capacidade é fundamental para o crescimento integral do sujeito. A autonomia vai além da simples realizagdo
de tarefas de forma independente, abrangendo também aspectos cognitivos, emocionais e sociais, que sao construidos
progressivamente por meio das interagdes no ambiente educativo.

Foi possivel perceber que o papel do educador é essencial para mediar experiéncias que incentivem o protagonismo infantil,
promovendo espacos e rotinas que respeitem o ritmo e as particularidades de cada crianga. A parceria entre escola e familia
também se mostrou fundamental para fortalecer a seguranca emocional e ampliar as oportunidades para o desenvolvimento
da autonomia.

Além disso, a importancia das politicas publicas e da formagédo continuada dos profissionais foi ressaltada como condigao
necessaria para garantir um ambiente educativo inclusivo, estimulante e de qualidade. A promog¢&o da autonomia, portanto,
deve ser vista como um compromisso que envolve aspectos pedagoégicos, éticos e sociais, visando formar cidadaos criticos e
atuantes.

O desenvolvimento da autonomia em criangas de trés anos na Educacgéo Infantil € um aspecto central para a formagéo integral
da crianga, conforme demonstrado ao longo deste trabalho. Compreender essa importancia permite que educadores e gesto-
res planejem praticas pedagdgicas que respeitem o ritmo e as necessidades infantis, favorecendo o crescimento cognitivo,
emocional e social dos alunos.

Assim, o objetivo geral de compreender a relevancia da autonomia nessa faixa etaria foi alcangado, evidenciando que a
autonomia é um processo que deve ser continuamente estimulado e apoiado no ambiente educativo.

Quanto aos objetivos especificos, a analise aprofundada das praticas pedagdgicas, do papel do educador, da organizagéo do
espacgo e da rotina escolar, assim como da colaboragao entre familia e escola, mostrou-se fundamental para promover a
autonomia de forma efetiva.

Esses elementos, quando integrados e aplicados de maneira intencional, possibilitam que a crianga experimente sua capacida-
de de agir, decidir e interagir de modo mais independente e confiante. Portanto, os objetivos especificos foram alcangados ao
identificar os fatores que contribuem para o desenvolvimento da autonomia e ao destacar a importancia da mediacdo pedago-
gica e do ambiente acolhedor para a promogéao dessa competéncia.

Por fim, ressalta-se que a Educacéo Infantil deve ser um espaco acolhedor, democratico e respeitoso as singularidades das
criangas, em que a autonomia seja cultivada de forma intencional e sensivel. Essa abordagem contribui para a construgéo de
uma educagao mais humana e transformadora, que reconhece a crianga como protagonista de seu proprio desenvolvimento.
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RESUMO

Os processos de ensino e aprendizagem, em sala de aula, precisam ser inovados. Assim, busca-se incentivar um aprendizado
dindmico e associado com a vivéncia do aluno. Este artigo traz as histérias em quadrinhos (HQ) como ferramenta de aprendi-
zado, um recurso didatico na Educacgéo Infantil. O objetivo € mostrar a importancia do uso das HQ para aproximar a escola do
cotidiano dos alunos, explorar o trabalho com temas transversais, abordando também a origem delas, estabelecendo cone-
xdes dos conteudos as atualidades. Este artigo reflete sobre a utilizagédo das histérias em quadrinhos como incentivo a constru-
¢ao e aquisi¢ao da habilidade leitora. As histdrias em quadrinhos podem ser apresentadas como complemento de um conceito
ja trabalhado pelo professor; e podem ser utilizadas para promover o desenvolvimento das potencialidades das criangas. Por
ser uma literatura grafica, as histérias em quadrinhos sao 6timas para desenvolver a capacidade leitora e a oralidade nas crian-
¢as desta fase do ensino.

Palavras-chave: Histéria em quadrinhos; Recurso didatico; Aprendizagem.

INTRODUCAO

A escola deve incentivar o uso de recursos didaticos que favoregam o intercAmbio entre o cotidiano do aluno e a aplicagédo
destas experiéncias na construgdo do préprio conhecimento, objetivando assim, tornar os contetidos a serem trabalhados mais
atrativos. Teixeira e Vaz (2001) afirmam que, "numa sociedade tecnoldgica que valoriza os procedimentos de saber fazer, como
a brasileira, o professor tem que saber ensinar ndo s6 os procedimentos, as teorias, 0os conceitos, mas as atitudes". Assim
sendo, a histéria em quadrinhos configura-se como um destes recursos didaticos, constituindo-se em mais uma alternativa
capaz de atender as diferengas do aluno, criando um ambiente de trabalho amistoso e atraente. O uso das HQs envolve o
intercambio de varias disciplinas e de varios conteudos.
Segundo Barbosa (2004, p. 21), “ha varias décadas, as histérias em quadrinhos fazem parte do cotidiano de criangas e jovens,
sua leitura sendo muito popular entre eles. [...] As histérias em quadrinhos aumentam a motivagao dos estudantes para o
conteudo das aulas, agugando sua curiosidade e desafiando seu sendo critico”.

O sucesso dos quadrinhos esta no uso de imagens em situagdes contextuais que facilitam o entendimento da leitura,
explorando a linguagem nao verbal complementada pelo uso da linguagem verbal clara e objetiva.

Em um mundo globalizado, a sociedade demanda cada vez mais uma revolugao de informagdes e de exigéncias da
producao do conhecimento. E com isso, a escola passa a ser articuladora e mediadora entre o conhecimento elaborado e o
conhecimento a ser produzido. Behrens (1998, p. 65) relaciona o termo tecnologia inovadora com a pratica pedagdgica:

Uma pratica competente que dé conta dos desafios da sociedade moderna exige a inter-relagéo e a instrumentalizagédo da
tecnologia inovadora, tendo como instrumentos a rede de informagdes como suporte a pratica docente, porém inovadora no
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sentido de interconexdo entre os sujeitos produtores de seus conhecimentos.

Nem todos percebem que o mundo estd em constante transformagéo, mas a educagédo ndo pode mais privilegiar e
reforcar o ensino tradicional, repetindo modelos, sem questionamentos. Uma educagao inovadora deve levar em conta o
sujeito como protagonista da prépria historia.

O uso das histérias em quadrinhos no Ensino Infantil faz com que os alunos tenham um melhor desempenho no
processo de ensino e aprendizagem. Para adotar a histéria em quadrinhos em sala de aula, cabera ao professor realizar um
planejamento das atividades na escola para estabelecer a estratégia mais didatica para uma determinada faixa etaria. Qual
histdria utilizar e qual tema abordar seréo escolhas do professor. Segundo Barbosa (2004, p. 22), “Palavras e imagens, juntos,
ensinam de forma mais eficiente — a interligacdo do texto com a imagem, existente nas histérias em quadrinhos, amplia a
compreensao de conceitos de uma forma que qualquer um dos cédigos, isoladamente, teria dificuldades para agir”.

No atual contexto histérico, ao lidar com imagens isso requer tratamento minucioso, pois as pessoas estao inseridas
em um mundo imagético e textual. As midias jogam a todo momento noticias e imagens para a sociedade que, na maioria das
vezes, ndo faz uma reflexao sobre os acontecimentos e fatos.

Os momentos de reflexdo dentro da sala de aula, proporcionados pelo professor, visam enriquecer o processo de
ensino e aprendizagem e a formacgéao de sujeitos criticos. “Os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento do habito de leitura—a
ideia preconcebida de que as histérias em quadrinhos colaboravam para afastar as criancgas, e jovens da leitura de outros
materiais foi refutada por diversos estudos cientificos. [...] Os leitores de histdrias em quadrinhos sdo também leitores de outros
tipos de revistas, de jornais e de livros”. (BARBOSA, 2004, p. 23). Portanto, os quadrinhos corroboram para o incentivo da
leitura dos alunos e construgao da capacidade leitora nos mais jovens.

A ORIGEM DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS

O surgimento da histéria em quadrinhos ocorreu no final do século XIX. Tornou-se um fendmeno em todo o mundo, consolidan-
do-se. Principalmente, com o surgimento dos super-heréis. Mesmo depois de mais de um século continua despertando grande
interesse nos dias atuais. A utilizagdo de histérias em quadrinhos como recurso didatico, na sala de aula, pode ser uma
ferramenta fundamental uma vez que ela apresenta uma combinagédo de comunicagéao visual e verbal. Podendo ser uma meto-
dologia para os constantes desafios de desenvolver praticas pedagdgicas mais eficientes, no intuito de sair da tendéncia
tradicional. Segundo Santos (2001), ao utilizar a histéria em quadrinhos (ela mesma um objeto de ludicidade) para a encena-
¢éo de um tema, para a formulacdo de jogos dramaticos, pode-se conseguir um rendimento maior e uma integracdo mais
esponténea do grupo de alunos, com ganhos de eficiéncia e economia de tempo na aprendizagem.

A forma de o homem passar uma mensagem, por meio de uma sequéncia de imagem, de forma narrativa, confunde-se com a
histéria da humanidade desde o registro arte rupestre. A imagem narrativa como forma de comunicagdo vem inserida no
processo constru¢do da sociedade. A histéria em quadrinhos que conquistou o povo pela sedugéo das imagens, por causa da
facilidade de entendimento da leitura e a apresentagéo de inimeras possibilidades.

Formalmente, as narrativas existem no tempo e as imagens no espaco. Durante a idade média, um unico painel poderia repre-
sentar uma sequéncia narrativa, incorporando o fluxo do tempo nos limites de um quadro espacial, como ocorre nas modernas
histérias em quadrinhos, com 0 mesmo personagem aparecendo varias vezes em uma paisagem unificadora, a medida que
ele avanca pelo enredo da pintura. Com o desenvolvimento da perspectiva, na Renascenga, os quadros se congelam em um
instante Unico: o momento da vis&o tal qual como percebida do ponto de vista do espectador.

A narrativa, entdo passou a ser transmitida por outros meios: mediante “simbolismos, poses dramaticas, alusbes a literatura,
titulos”, ou seja, por meio daquilo que o espectador, por outras fontes, sabia estar ocorrendo. (MANGUEL, 2001, p. 20).

O quadrinho veio consagrar, segundo Alves (2001), com um meio de comunicagdo de massas, cujas histérias sdo narradas por
imagens desenhadas e texto interrelacionado. A unidade béasica das HQs é o quadrinho (ou vinheta). Os quadrinhos quando
se apresentam enlagado sem encadeamentos, formam a estrutura sequencial do relato. A vinheta pode ser publicada em alma-
naques, periddicos e revistas. Além de informar e entreter, a HQ se junta a outros meios de comunicacdo de massa no papel
deformagao da crianga.

Santos (2001) afirma que a histéria em quadrinhos é transmissora de ideologia e, portanto, afeta a educacgéo de seu publico
leitor. Reproduzindo contextos e valores culturais, oferecendo oportunidades para as criangas ampliarem seus conhecimentos
sobre o mundo social.

A histéria em quadrinhos € uma forma narrativa, que une duas linguagens, uma néo verbal e outra verbal e com grande poten-
cial criativo. Segundo Palhares (2010, p. 23):

A interpretagdo do nao verbal, assim como do verbal, pressupde a relagdo com a cultura, com o histérico, com a formacéao
social do sujeito intérprete. Nesse sentido, na histéria em quadrinhos s&o veiculadas duas mensagens: uma iconica ou visual
e outra linguistica, que se relacionam, constituindo uma mensagem global. A mensagem icdnica e verbal nos quadrinhos ndo
se exclui, mas interagem, combinando desta forma a ponto de permitir novas possibilidades de encaminhamento e de recep-
¢ao da mensagem.
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A apropriagao desta linguagem pode ampliar o processo educativo e favorece a construgao e consolidagdo de muitos conheci-
mentos em que se associa a imagem com o texto escrito, de facil compreenséo, articulando temas do cotidiano.

O quadrinho influencia a imaginagao do leitor, por causa da sua riqueza de detalhes. O roteiro, assim como o desenho, sem
esquecer, das cores, tragos e o formato séo os atrativos que seduzem e que satisfazem diversos gostos.

[...] o verdadeiro (e bom) quadrinho seduz pelo conhecimento que leva ao despertar, que leva a alegria, ao prazer, a conscién-
cia. O despertar que leva a soma de possibilidades formais e conteudistas, mediadas pelo simbolismo da fungdo poética entre
o objeto apenas visto e o objeto de fato desejado. A fungdo poética, assim entendida, passaria a ter, digamos, uma fungéo
amorosa baseada, inicialmente, na seducgédo. E a arte, mesmo a mais classica, desde que sensivel e de modelar competéncia,
nao é apenas para ser vista, para ser contemplada como algo inerte; é para ser desejada, amada (ou odiada) com intensidade
(CIRNE, 2000, p.19).

Os quadrinhos sdo uma expressao artistica que usa o desenho e pintura para levar o leitor a acompanhar suas aventuras, ou
melhor, suas narrativas. Estabelece uma comunicagio simples, utilizado contexto, consegue construir, um dialogo cientifico
através de situagdes que contemplam sua curiosidade natural.

A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO INFANTIL

A Educacéo Infantil, no Brasil, iniciou-se com uma proposta assistencialista, com o intuito de apenas cuidar das criangas para
as responsaveis trabalharem, porém com a Constituicdo Federal de 1988, o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) de
1990 e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) de 1996 isso mudou, tornando a Educacgéo Infantil a primeira fase da educagéo
basica, trazendo em seu bojo objetivos para além do cuidar, educar.

Art. 29 A Educagéo Infantil, primeira etapa da Educagéo Basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de
até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agado da familia e da comunida-
de. (BRASIL, 1996, s/p).

Assim, esta primeira fase da educagao basica atenderia criangas na faixa etaria de zero a cinco anos.

Art. 30. A educagéo infantil sera oferecida em:
| — Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
Il — Pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (BRASIL, 1996, s/p).

Assim, em 1998 um documento muito importante para organizar a Educagdo Infantil no pais foi elaborado, o Referencial
Curricular Nacional da Educagao Infantil, documento produzido pelo Ministério da Educagéo. Nele observa-se nogbes de
cuidar e educar, elencando conteudos e objetivos que devem ser trabalhados nesta faixa etaria e ainda aponta como deve ser
a estrutura e as condigdes do ambiente escolar.

Como as criangas, ao ingressarem na escola, ja trazem uma bagagem ampla de conhecimentos que foram construidos por
meio das relagdes interpessoais, € imprescindivel que este conhecimento seja respeitado e utilizado na Educacgao Infantil e em
outras etapas escolar, pois o objetivo principal desta fase, é o desenvolvimento integral da crianga, ndo apenas o cuidar. Vygot-
sky (1984) compactua dessa ideia e afirma que desenvolvimento e aprendizado estéo interrelacionados desde o primeiro dia
de vida da crianga. Para ele, o aprendizado comega muito antes de as criangas frequentarem as escolas, pois toda a situagao
de aprendizagem escolar tem uma histéria prévia. O autor ainda afirma que a diferenga é que o aprendizado escolar esta
voltado para a assimilagdo do conhecimento cientifico.

A crianga nesta fase escolar deve ser compreendida pelos professores como sujeito social que tem suas especificidades. O
Referencial Curricular Nacional da Educagéo Infantil, ao abordar sobre os processos de aprendizagem, também defende que
a aprendizagem acontece de forma dialética, através da relagdo com os novos conteldos e os conhecimentos prévios.

E, portanto, fungdo do professor considerar, como ponto de partida para sua agéo educativa, os conhecimentos que as crian-
¢as possuem, advindos das mais variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estdo expostas. Detectar os
conhecimentos prévios das criangas ndo é uma tarefa facil. Implica que o professor estabelega estratégias didaticas para
fazé-lo. Quanto menores séo as criangas, mais dificil € a explicitagdo de tais conhecimentos, uma vez que elas ndo se comuni-
cam verbalmente. A observagdo acurada das criangas € um instrumento essencial nesse processo. Os gestos, movimentos
corporais, sons produzidos, expressdes faciais, as brincadeiras e toda forma de expresséo, representagcdo e comunicagio
devem ser consideradas como fonte de conhecimento para o professor sobre o que a crianga ja sabe. Com relagao as crian-
¢as maiores, podem-se também criar situagdes intencionais nas quais elas sejam capazes de explicitar seus conhecimentos
por meio das diversas linguagens a que tém acesso. (BRASIL, p.33, 1998).
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Na El possivelmente a crianga desenvolvera gradativamente a linguagem oral e a linguagem escrita. Para desenvolver ambas
as potencialidades, as instituicbes devem proporcionar diariamente momentos de leituras na pratica escolar.

A ampliacdo de suas capacidades de comunicagédo oral ocorre gradativamente, por meio de um processo de idas e
vindas que envolve tanto a participacdo das criangas nas conversas cotidianas, em situagées de escuta e canto de mdusi-
cas, em brincadeiras etc., como a participacdo em situagdes mais formais de uso da linguagem, como aquelas que envol-
vem a leitura de textos diversos (BRASIL, 1998, p. 127).

Sobre o desenvolvimento da linguagem escrita, 0 documento enfatiza que para a crianga aprender a escrever devera entender
0 que a escrita representa e como se da esse procedimento. (BRASIL, 1998).

Sendo assim, o Referencial preconiza que leitura deve ser uma atividade permanente nas instituicbes de El, leituras que
devem ser diversificadas com diferentes géneros textuais, dentre eles, destacam-se as histérias em quadrinhos.

O USO DAHQ EM SALA DE AULA

De forma harménica, o aprendizado deve ocorrer a partir da interacdo do aluno com os conteudos e a pratica, de
modo que o aluno possa levar estes conhecimentos adquiridos e produzidos como contribuicdo para a melhoria da sociedade,
assim sendo, € necessario que o aluno conviva com diversas linguagens para que produza seu proprio conhecimento atrelado
aos conteudos estudados.

Para Carvalho (2009), entre as razdes para se utilizar os quadrinhos na escola estao a atragdo dos estudantes por
esse tipo de leitura, a combinagédo de palavras e imagens-forma mais eficiente de ensino-, a qualidade da informacgéo, o
enriqguecimento da comunicacao pelas HQs, o auxilio no desenvolvimento do habito de leitura e a ampliagdo do vocabulario.

Atualmente, € muito comum a publicagdo de livros didaticos, em praticamente todas as areas, que fazem farta utilizagéo das
histdérias em quadrinhos para transmisséo de seu conteudo. No Brasil, principalmente apos a avaliagéo realizada pelo Ministé-
rio da Educacéo a partir de meados dos anos de 1990, muitos autores de livros didaticos passaram a diversificar a linguagem
no que diz respeito aos textos informativos e as atividades apresentadas como complementares para os alunos, incorporando
a linguagem dos quadrinhos em suas produgdes. (RAMA. VERGUEIRO, 2012, p.14)

E necessario reinventar aulas mais contextualizadas, em um ambiente estimulante que garanta a aprendizagem
significativa, a histéria em quadrinhos pode representar uma solugdo. A HQ pode atender alguns destes requisitos, como recur-
so didatico, podendo ser uma ferramenta para trabalhar diversas disciplinas. Combinando linguagem verbal e n&do verbal, a
histéria em quadrinhos combina imagens e textos escritos, de facil compreenséo, articulando conteddo com o cotidiano.

Segundo Carvalho (2009, p. 51):

Antes de desenvolver atividades de qualquer disciplina — um trabalho com operagbes matematicas, por exemplo —, é preciso
explorar todas essas formas de representagao para ampliar a capacidade leitora e garantir que a crianga ou jovem entenda ao
maximo os recursos oferecidos, gerando sentido.

O quadrinho pode ser usado no intuito de atender diferentes proposta se contribuirem para formacéo de valores e o
exercicio da cidadania. Fazer releitura de cenas do cotidiano, transformar textos narrativos em quadrinhos, construir historias
e propostas de abordagem de temas de forma mais ludica e divertida sdo apenas algumas das formas de se utilizar a HQ em
contexto escolar.

Para Macedo (2011), com as HQs é possivel potencializar procedimentos de contextualizagéo, processo, transposi-
¢ao, didatica e diversificagdo das técnicas de ensino etc. Macedo (2011) acrescentam que as HQs propiciam, ampliam e
despertam motivagbes para trabalhar diversos aspectos da criatividade.

Assim, na perspectiva de tornar individuos criticos, capazes de construir e reconstruir conhecimentos busca-se sensi-
bilizar educadores para uma constante reflexdo e tomada de atitude frente a determinados comportamentos do aluno no seu
dia a dia. (Santos, 2012)

A aplicagédo das HQs, segundo Rama e Vergueiro (2012), deve ser adaptada ao cronograma do curso, sendo utiliza-
das na sequéncia normal das atividades e sem qualquer destaque em relagdo a outras linguagens ou alternativas didaticas.

De uma forma mais ampla, pode-se dizer que os quadrinhos podem ser utilizados na contextualizagdo do conteudo,
como recurso avaliativo e no incentivo a leitura e a escrita. Atendendo a disciplinas diversas, como Histéria, Geografia,
Artes, Matematica, Lingua Portuguesa entre outras.

Os quadrinhos ndo podem ser vistos pela escola como uma espécie de panaceia que atende a todo e qualquer objetivo educa-
cional, como se eles possuissem alguma caracteristica magica capaz de transformar pedra em ouro. Pelo contrario, deve-se
buscar a integragdo dos quadrinhos a outras produg¢des das industrias editorial, televisiva, radiofénica, cinematografica etc.,
tratando todos como formas complementares e ndo como inimigas ou adversarias na atencéo dos estudantes. (Rama Verguei-
ro, 2012 p.21).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A educagédo, na maioria das vezes, prioriza o processo de aprendizagem por meio da transmissédo de conhecimento,
ndo havendo interesse ou talvez consciéncia da necessidade de ampliar o potencial do educando, trabalhando conteudos que
sejam significativos e utilizando metodologias que possibilitem ao aluno fazer relagdo entre o que se esta aprendendo na vida.
Esta perspectiva precisa mudar. O aluno precisa se tornar sujeito ativo da construgdo do proprio conhecimento e as histérias
em quadrinhos facilitam este novo "olhar" dentro do ensino/aprendizagem.

Com o uso das HQs podem ser trabalhadas diferentes disciplinas em sala de aula. Elas podem ser uma ferramenta
que além de possibilitar a interagdo entre os conteudos, faz com que o aluno adquira um conhecimento utilizando materiais
presentes do cotidiano e explorando formas de linguagem com reflexdes mais criticas. Podem também ser empregadas como:
contextualizag&o, recurso avaliativo e incentivo a leitura e a produgao textual. Exercitando a criatividade de forma prazerosa e
divertida.

Os quadrinhos ganharam espago com o sucesso de filmes sobre super-heroéis que é fenédmeno nas telas de cinema,
aproveitando esse sucesso e essa superexposi¢ao dos quadrinhos, pode-se incentivar a contextualizagédo de varias disciplinas
dentro da escola, integrando elementos caracteristicos da linguagem visual a conteudos diversos. Hoje, as HQs sé&o utilizadas
em diferentes contextos: como em provas de concurso, ENEM e vestibulares, fazendo com que as escolas sejam incentivadas
a explorar este recurso.

Para Rama e Vergueiro (2012, p.20), em se tratando de quadrinhos, “pode-se dizer que o Unico limite para seu bom
aproveitamento em qualquer sala de aula é a criatividade do professor e sua capacidade de bem utiliza-los para atingir seus
objetivos de ensino”. A histéria em quadrinhos pode ser um recurso didatico que oferece uma variagdo de metodologia para se
trabalhar em sala de aula. Qualquer que seja o tema, com o uso dos quadrinhos, o contetido torna-se atrativo para os alunos,
pois une interacdo escrito-visual.
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