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EDITORIAL

Tecnologias Educacionais e Inovagédo Pedagdgica

0O avango das tecnologias digitais tém provocado
mudangas significativas nos modos de ensinar e
aprender. O editorial de junho destaca pesquisas
que analisam o uso de tecnologias educacionais,
metodologias ativas e processos de inovagéo
pedagodgica em diferentes contextos educacionais.

A Revista Unifahe enfatiza a importancia de
abordagens criticas e fundamentadas teoricamente,
gue compreendam as tecnologias ndo como fins em
si mesmas, mas como instrumentos pedagdgicos a
servico da aprendizagem, da inclusdo e da formagéo
integral dos sujeitos.

Profa. Dra. Adriana Alves Farias
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ALCIONE TERESA HECHERT

Pedagoga, formada em 2011, atua na Educagéao Infantil da rede
municipal de Sdo Paulo desde 2018. Possui pés-graduagao em
Neuropsicopedagogia e extensdes universitarias em Inteligéncias
Multiplas, Aprendizagem e Neurociéncia. Desenvolve praticas
pedagdgicas fundamentadas na neurociéncia e nas teorias
contemporaneas da aprendizagem, com foco no desenvolvimento
integral da crianga.

RESUMO

Alinguagemde sinais constituiumimportanteinstrumento de comunicagéo,inclusédo
social e construgdo da identidade cultural das pessoas surdas. Ao longo da histéria,
essa forma de linguagem passou por diversas transformacgdes influenciadas por
fatores sociais, educacionais, politicos, tecnolégicos e culturais. Durante muitos
anos, as pessoas surdas enfrentaram processos de excluséo e preconceito, sendo
submetidas a métodos educacionais que desvalorizavam o uso das linguas de sinais
em favor da oralizagdo. Com o avanco dos estudos linquisticos, as linguas de sinais
passaram a ser reconhecidas como sistemas linquisticos completos, possuindo
estrutura gramatical préopria e capacidade de expresséo equivalente as linquas orais.
No Brasil, esse reconhecimento ganhou destaque com a oficializagdo da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) por meio da Lei n°® 10.436/2002, fortalecendo os direitos
da comunidade surda e ampliando sua participagdo social. Além das conquistas
legais, a Libras vem se adaptando as transformacdes da sociedade contemporanea,
incorporando novos sinais relacionados as inovagdes tecnoldgicas, aos meios
digitais de comunicagéo e as mudancgas culturais. Este trabalho tem como objetivo
analisar as principais mudangas ocorridas na linguagem de sinais ao longo do tempo,
destacando as diferencgas linquisticas, sociais e culturais que contribuiram para sua
evolugdo. Também aborda a importancia da Libras para a inclusdo educacional, a
acessibilidade comunicacional e a valorizagdo da identidade surda, evidenciando
seu papel fundamental na construcédo de uma sociedade mais inclusiva e iqualitaria.
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Palavras-chave: Lingua Brasileira de Sinais (Libras); Comunidade Surda; Inclusédo
Social; Acessibilidade; Educacgéo Bilingue.

INTRODUGAO

A linguagem de sinais constitui uma das mais importantes formas de comuni-
cacédo e expressao utilizadas pelas pessoas surdas em diferentes sociedades. Muito
além de um simples conjunto de gestos, ela representa uma lingua completa, com
estrutura gramatical prépria, regras especificas e elementos culturais que forta-
lecem a identidade da comunidade surda. Ao longo da histdria, a linguagem de sinais
passou por diversas transformacdes relacionadas aos contextos sociais, culturais,
politicos e educacionais, refletindo diretamente nas condi¢gdes de vida e inclusédo
das pessoas surdas na sociedade.

Durante muitos séculos, as pessoas surdas enfrentaram situagdes de excluséo
social e preconceito. Em varios periodos histéricos, acreditava-se que os surdos
néo possuiam capacidade de aprendizagem ou desenvolvimento intelectual por ndo
utilizarem a linguagem oral. Essa visdo equivocada contribuiu para a marginalizagéo
da comunidade surda, limitando seu acesso a educagéo, ao trabalho e a partici-
pagdo social. Em muitas instituigdes de ensino, principalmente no século XIX e inicio
do século XX, o uso da linguagem de sinais era proibido, sendo imposto aos alunos
surdos o método oralista, que priorizava exclusivamente a fala e a leitura labial.
Com o avango dos estudos linquisticos e educacionais, pesquisadores passaram
a reconhecer que as linguas de sinais possuem complexidade linguistica equiva-
lente as linguas orais. Esse reconhecimento foi fundamental para modificar a viséo
da sociedade sobre a surdez e sobre as capacidades das pessoas surdas. Nesse
contexto, a comunidade surda conquistou importantes direitos relacionados a edu-
cacgéo bilinque, ao acesso a informagéao e a valorizagdo de sua cultura e identidade.

No Brasil, a Libras representa a principal forma de comunicacdo da comunidade
surda. O reconhecimento oficial da Libras ocorreu por meio da Lei n°® 10.436, de 24
de abril de 2002, considerada um importante conquista histérica para as pessoas
surdas brasileiras. A partir dessa legislagéo, a Libras passou a ter maior visibilidade
nos espacos educacionais, institucionais e sociais, contribuindo para a promogéo
da inclusdo, cidadania e igualdade de oportunidades. Além do reconhecimento
legal, as mudangas ocorridas na linguagem de sinais também estdo relacionadas
ao desenvolvimento tecnoldgico, as transformagdes culturais e a ampliagcdo das
politicas publicas de inclusdo. Novos sinais passaram a ser criados para repre-
sentar avangos da modernidade, como internet, redes sociais, aplicativos digitais e
equipamentos tecnoldgicos. Da mesma forma, a presenga de intérpretes de Libras
em escolas, universidades, programas de televisdo e servigos publicos demonstra
avangos importantes na garantia da acessibilidade comunicacional.
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Outro aspecto relevante refere-se as variagdes linguisticas existentes na
linguagem de sinais. Assim como ocorre na lingua portugquesa, a Libras apresenta
diferengas regionais, culturais e sociais. Determinados sinais podem variar de acordo
com o estado, cidade ou grupo social, demonstrando a riqueza cultural presente
na comunidade surda brasileira. Essas mudancgas e adaptacdes mostram que a lin-
guagem de sinais é dindmica e acompanha constantemente as transformagdes da
sociedade.

GRANDES MUDANGCAS NA LINGUAGEM DE SINAIS NA ATUALIDADE

A linguagem de sinais tem passado por profundas transformacdes nas ultimas
décadas, acompanhando as mudancgas sociais, tecnoldgicas, educacionais e cul-
turais da sociedade contemporédnea. Essas transformagdes demonstram que as
linguas de sinais sdo sistemas linquisticos vivos e dindmicos, capazes de se adaptar
as novas realidades e necessidades comunicativas da comunidade surda. As
mudangas observadas atualmente néo se limitam apenas a criagdo de novos sinais,
mas envolvem também avancgos relacionados ao reconhecimento social, a acessibil-
idade, a educagao inclusiva e ao fortalecimento da identidade cultural surda.

Uma das principais mudancgas esté relacionada ao avango das tecnologias dig-
itais. O surgimento da internet, dos smartphones, das redes sociais, dos aplicativos
de mensagens instantdneas e das plataformas de videoconferéncia modificou sig-
nificativamente a forma como as pessoas surdas se comunicam. Para acompanhar
essas inovagdes, novos sinais foram incorporados ao vocabulario da Libras, per-
mitindo representar conceitos modernos que anteriormente ndo existiam. Termos
relacionados a redes sociais, inteligéncia artificial, streaming, aplicativos digitais,
comeércio eletrébnico e comunicacéo virtual passaram a fazer parte do cotidiano da
comunidade surda, demonstrando a capacidade de adaptacdo da lingua as trans-
formacdes da sociedade.

Outra mudanca importante refere-se a ampliagcdo da acessibilidade comu-
nicacional. Atualmente, observa-se uma presenga cada vez maior de intérpretes
de Libras em escolas, universidades, reparticdes publicas, hospitais, eventos cul-
turais, programas televisivos e plataformas digitais. Essa ampliacédo possibilita que
as pessoas surdas tenham maior acesso a informagao, a educagéo e aos servigos
essenciais, fortalecendo sua participacéo social e o exercicio pleno da cidadania. A
acessibilidade deixou de ser vista apenas como um beneficio e passou a ser recon-
hecida como um direito fundamental.

No campo educacional, a valorizagcdo da educacgéao bilinque representa um dos
maiores avangos da atualidade. O reconhecimento da Libras como primeira linqua
para muitos estudantes surdos permitiu o desenvolvimento de praticas pedagogi-
cas mais adequadas as suas necessidades linquisticas e cognitivas. A formacéo
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de professores especializados, a producdo de materiais didaticos acessiveis e a
presenca de profissionais intérpretes contribuiram para tornar o processo de ensi-
no-aprendizagem mais inclusivo e eficiente. Como resultado, houve uma ampliagédo
das oportunidades educacionais e profissionais para a comunidade surda.

As mudancas também podem ser observadas na valorizagédo da cultura e da
identidade surda. Durante muito tempo, a surdez foi compreendida apenas sob
uma perspectiva médica, centrada na deficiéncia auditiva. Atualmente, cresce o
entendimento de que a comunidade surda possui uma cultura prépria, baseada em
experiéncias visuais, formas especificas de interagéo social e uso da lingua de sinais
como elemento central de identidade. Esse reconhecimento fortalece o sentimento
de pertencimento e promove maior respeito a diversidade linguistica e cultural.

Outro aspecto relevante é a crescente participagdo da comunidade surda nos
espacgos de deciséo e representagao social. Pessoas surdas tém conquistado maior
visibilidade em areas como educacgdao, politica, pesquisa cientifica, producéo cul-
tural, esportes e mercado de trabalho. A presenca desses individuos em posi¢gdes
de lideranga contribui para que suas demandas sejam mais bem compreendidas e
atendidas, favorecendo o desenvolvimento de politicas publicas voltadas a incluséo
e a acessibilidade.

Além disso, a Libras continua apresentando variag8des regionais e adaptagdes
culturais. Assim como ocorre com as linguas orais, diferentes regides do Brasil uti-
lizam sinais distintos para representar determinados conceitos. Essas variagdes
enriquecem a lingua e demonstram sua diversidade, refletindo as caracteristicas
historicas, sociais e culturais de cada comunidade. Ao mesmo tempo, o compartil-
hamento de conteudo pela internet tem facilitado a disseminagédo de sinais entre
diferentes reqides, promovendo maior interagcdo entre grupos surdos de todo o pais.

Portanto, as grandes mudangas observadas atualmente na linguagem de sinais
evidenciam um processo continuo de evolugéo e fortalecimento da Libras. O avango
tecnoldgico, a ampliagédo da acessibilidade, o crescimento da educacgao inclusiva, a
valorizag&o da cultura surda e a conquista de novos espagos sociais demonstram
que a linguagem de sinais desempenha um papel fundamental na construgéo de
uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. Essas transformagdes néo
apenas ampliam as possibilidades de comunicagédo, mas também contribuem para a
garantia dos direitos, da autonomia e da participagéo plena das pessoas surdas em
todos os setores da vida social.

2. DESENVOLVIMENTO

Alinguagem de sinais passou porumlongo processo de transformagao histérica
até alcangar o reconhecimento e a valorizagdo que possui atualmente. Durante
muitos séculos, as pessoas surdas foram excluidas da sociedade e consideradas
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incapazes de desenvolver comunicagado, aprendizagem e participagédo social. Em
diferentes periodos histdéricos, predominou a ideia de que somente a linquagem oral
era valida, o que contribuiu para a marginalizagcdo da comunidade surda e para a
negacgado de sua identidade cultural e linguistica.

Na Antiguidade, os surdos eram frequentemente vistos de maneira preconcei-
tuosa, sendo privados de direitos basicos, como educacéo e participagado social. Em
algumas sociedades, acreditava-se que a auséncia da fala impedia o desenvolvi-
mento do pensamento e da inteligéncia. Essa visdo discriminatéria permaneceu
por muitos anos e influenciou diretamente a forma como as pessoas surdas eram
tratadas.

A linguagem de sinais representa um dos principais meios de comunicagao
utilizados pelas pessoas surdas em todo o mundo, constituindo uma lingua com-
pleta, dotada de estrutura gramatical propria, vocabulario especifico e elementos
culturais que fortalecem a identidade da comunidade surda. Diferentemente do que
durante muito tempo se acreditou, as linguas de sinais ndo sdo simples gestos ou
representagdes da lingua oral, mas sistemas linquisticos complexos que permitem a
expressdo de pensamentos, sentimentos, conhecimentos e experiéncias de maneira
eficiente e natural.

Ao longo da histéria, a comunidade surda enfrentou diversos desafios rela-
cionados a excluséo social, ao preconceito e a falta de reconhecimento de seus
direitos linguisticos. Durante muitos anos, predominou a ideia de que as pessoas
surdas deveriam utilizar exclusivamente a comunicacéo oral para serem integradas
a sociedade. Em consequéncia disso, o uso das linguas de sinais foi restringido
ou até mesmo proibido em diferentes instituicbes educacionais, especialmente
durante os séculos XIX e XX. Esse cenario contribuiu para dificuldades no processo
de aprendizagem e limitou a participagéo social de muitas pessoas surdas.

Com o avango dos estudos linguisticos e educacionais, passou-se a recon-
hecer que as linguas de sinais possuem a mesma complexidade e importancia das
linguas orais. Esse reconhecimento proporcionou importantes transformagdes na
forma como a surdez passou a ser compreendida pela sociedade, favorecendo a
valorizag&o da cultura surda e a ampliagdo dos direitos relacionados a educacao,
acessibilidade e incluséo social.

No Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ganhou destaque a partir de seu
reconhecimento oficial pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Essa conquista
representou um marco histérico para a comunidade surda brasileira, promovendo
maior visibilidade da Libras nos ambientes escolares, universitarios, profissionais e
institucionais. Além disso, politicas publicas voltadas a inclusdo contribuiram para a
formacgéo de intérpretes, a ampliagdo do acesso a informacgéo e o fortalecimento da
educacao bilingue.

As mudancas ocorridas na linguagem de sinais também estdo relacionadas as
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transformagdes tecnoldgicas, sociais e culturais da sociedade contemporénea. O
surgimento de novas tecnologias, redes sociais, aplicativos digitais e formas mod-
ernas de comunicacdo exigiu a criagdo de novos sinais e adaptagdes linquisticas
capazes de acompanhar as necessidades dos usuarios. Além disso, a Libras apre-
senta variagdes regionais e culturais que demonstram seu carater dindmico e sua
constante evolugéo.

Diante desse contexto, este trabalho tem como objetivo analisar as principais
mudangas ocorridas na linguagem de sinais ao longo do tempo, destacando as dif-
erengas observadas em seus aspectos linquisticos, educacionais, sociais e culturais.
Busca-se compreender como essas transformagdes contribuiram para o fortalec-
imento da identidade surda, para a ampliagcdo da acessibilidade comunicacional e
para a construgcdo de uma sociedade mais inclusiva e iqualitaria.

Somente a partir dos séculos XVIII e XIX comegaram a surgir estudos voltados
paraaeducacgdo dos surdos.Nesse periodo,alguns educadores passaram a defender
0 uso da linguagem de sinais como meio de ensino e comunicagdo. Entretanto,
em ‘1880, durante o Congresso de Mildo, ocorrido na Itélia, foi estabelecida a pre-
dominancia do método oralista na educagéo de surdos. A partir dessa deciséo, a
utilizac&do da linguagem de sinais passou a ser proibida em diversas escolas ao redor
do mundo, obrigando os alunos surdos a utilizarem exclusivamente a fala e a leitura
labial.

O oralismo defendia que os surdos deveriam aprender a falar para se integrarem
a sociedade. Contudo, esse método trouxe iniumeras dificuldades educacionais e
emocionais para os estudantes surdos, uma vez que muitos ndo conseguiam desen-
volver plenamente a comunicagédo oral. Como consequéncia, houve prejuizos no
processo de aprendizagem, exclusdo escolar e limitacdo do desenvolvimento social
da comunidade surda.

Com o avango dos estudos linquisticos no século XX, pesquisadores compro-
varam que as linguas de sinais possuem estrutura gramatical prépria, sendo linguas
completas e complexas como qualquer lingua oral. Esse reconhecimento represen-
tou uma importante mudanga na percepgao da sociedade em relagdo a surdez. A
partir desse momento, a linguagem de sinais passou a ser valorizada como elemento
fundamental da identidade e cultura surda.

No Brasil,a Libras tornou-se oficialmente reconhecida por meio da Lei n°10.436,
de 24 de abril de 2002. Essa legislagéo representou um grande avango na luta pelos
direitos das pessoas surdas, garantindo maior acesso a educagéo, a informagao,
a comunicagado e aos servigos publicos. Posteriormente, o Decreto n° 5.626/2005
requlamentou a lei e estabeleceu a obrigatoriedade da oferta de Libras em cursos
de formagédo de professores e fonoaudidlogos, além da presenga de intérpretes em
instituigdes publicas.

A oficializagdo da Libras fortaleceu a inclusdo social da comunidade surda e
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ampliou a presencga da linguagem de sinais em diferentes espagos da sociedade.
Atualmente, é possivel observar intérpretes de Libras em programas televisivos,
eventos publicos, escolas, universidades, hospitais e reparticdes publicas, promov-
endo maior acessibilidade comunicacional. A Libras fortaleceu significativamente a
inclusdo social da comunidade surda ao possibilitar uma comunicacédo mais acessivel
e efetiva em diferentes ambientes da sociedade. Seu reconhecimento oficial con-
tribuiu para a ampliagédo dos direitos das pessoas surdas, favorecendo o acesso a
educacdo, aos servigos publicos, ao mercado de trabalho e as informacdes. Além
disso, a presenga de intérpretes de Libras em escolas, universidades, eventos e
meios de comunicagao promove maior participagao social e reduz barreiras que his-
toricamente dificultavam a integracdo da comunidade surda. Dessa forma, a Libras
ndo apenas facilita a comunicagao, mas também fortalece a cidadania, a autonomia
e a valorizagado da identidade cultural das pessoas surdas.

Outra importante transformagédo na linguagem de sinais estéa relacionada ao
avancgo tecnoldgico e a modernizagdo da sociedade. O desenvolvimento da inter-
net, das redes sociais e dos dispositivos digitais contribuiu para o surgimento de
novos sinais destinados a representar conceitos modernos. Palavras relacionadas a
tecnologia, como “internet”, “smartphone”, “aplicativos”, “video chamada” e “redes
sociais”, passaram a integrar o vocabuléario da Libras, demonstrando que a linqua
esta em constante evolugao.

Além disso, a linguagem de sinais apresenta variagdes regionais, culturais e
sociais. Assim como acontece na lingua portuguesa, um mesmo sinal pode apre-
sentar diferengas conforme a reqido do pais ou o grupo social em que é utilizado.
Essas variag®es linguisticas demonstram a riqueza cultural existente dentro da
comunidade surda e reforcam a ideia de que a Libras € uma lingua viva e dindmica.

A cultura surda também exerce grande influéncia sobre a linguagem de sinais.
A comunidade surda possui costumes, tradigdes, formas de expressdo e valores
préprios, que contribuem para a construcdo da identidade surda. Dessa forma, a
Libras ndo representa apenas um meio de comunicagdo, mas também um impor-
tante simbolo cultural e social.

Nesse contexto, instituicdes como a Federacdo Nacional de Educacdo e
Integragéo dos Surdos desempenham papel fundamental na defesa dos direitos das
pessoas surdas e na valorizagdo da Libras. Essas organizagdes atuam na promogéao
de politicas publicas inclusivas, na luta pela acessibilidade e no fortalecimento da
educacdao bilinque para surdos.

A educacgéo inclusiva representa outro avango importante nas mudangas rel-
acionadas a linguagem de sinais. Atualmente, muitas escolas passaram a adotar
praticas pedagodgicas voltadas para a inclusdo de alunos surdos, utilizando
intérpretes, materiais adaptados e metodologias bilingues. Esse modelo educa-
cional busca garantir igualdade de oportunidades e respeitar as especificidades
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linguisticas da comunidade surda. A educagao inclusiva representa outro avango
importante nas mudancgas relacionadas a linguagem de sinais, pois contribui direta-
mente para a promogéo da igualdade de oportunidades e para a garantia do direito
a aprendizagem das pessoas surdas. Durante muitos anos, os estudantes surdos
enfrentaram inumeras dificuldades no ambiente escolar devido a auséncia de recur-
sos de acessibilidade, a falta de profissionais qualificados e a predominancia de
meétodos de ensino voltados exclusivamente para a comunicagéo oral. Esse cenario
frequentemente resultava em limitagcdes no desenvolvimento académico, social e
cultural desses alunos.

Com a ampliagdo das politicas publicas de inclusdo e o reconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicagéo e expresséo, a
educacdo passou a adotar praticas mais acessiveis e adequadas as necessidades
da comunidade surda. A presenga de intérpretes de Libras nas instituicdes de
ensino, a formagao de professores capacitados para atuar em contextos bilinques
e a producgédo de materiais didaticos acessiveis tém contribuido para a construgao
de ambientes educacionais mais inclusivos e democraticos.

Além de favorecer o processo de ensino e aprendizagem, a educagao inclu-
siva possibilita o fortalecimento da identidade linquistica e cultural dos estudantes
surdos, valorizando sua lingua natural e promovendo o respeito a diversidade. Nesse
contexto, a Libras deixa de ser vista apenas como um recurso de comunicagéo e
passa a ser reconhecida como elemento fundamental para o desenvolvimento cog-
nitivo, social e emocional dos individuos surdos.

Outro aspecto relevante é que a educacao inclusiva beneficia ndo apenas os
alunos surdos, mas toda a comunidade escolar. A convivéncia entre estudantes com
diferentes caracteristicas e formas de comunicagéo contribui para a construcédo de
valores como respeito, empatia, cooperacdo e cidadania. Dessa forma, a incluséo
educacional fortalece as relagdes sociais e auxilia na redugédo de preconceitos e
barreiras historicamente enfrentadas pela comunidade surda.

Portanto, as transformacgdes ocorridas na area da educacgéo inclusiva repre-
sentam um marco significativo na evolugéo da linguagem de sinais € na promogao
dos direitos das pessoas surdas. Ao garantir acesso ao conhecimento por meio da
Libras e de praticas pedagdgicas inclusivas, a sociedade avanga na construcédo de
um sistema educacional mais justo, acessivel e comprometido com a valorizagéo
das diferencas humanas.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que a linguagem de sinais passou por profundas transformagdes
ao longo da histdria, acompanhando as mudangas sociais, culturais, educacionais e
tecnoldgicas da humanidade. Durante muitos anos, as pessoas surdas enfrentaram
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preconceito, exclusdo social e dificuldades de acesso a educagdo e a comuni-
cacgdo. A imposicéo da linguagem oral como uUnica forma legitima de comunicacéao
contribuiu para a marginalizacdo da comunidade surda e para a negagdo de sua
identidade cultural e linguistica.

Entretanto, com os avangos dos estudos linguisticos e das politicas de
inclusédo, a linguagem de sinais passou a ser reconhecida como uma lingua completa,
estruturada e essencial para o desenvolvimento das pessoas surdas. Esse recon-
hecimento representou uma importante conquista histérica, possibilitando maior
valorizag&o da cultura surda e promovendo melhores condi¢cdes de aprendizagem,
comunicagao e participagéo social.

No Brasil, a oficializacdo da Libras constituiu um marco fundamental na luta
pelos direitos da comunidade surda. A partir desse reconhecimento, ampliaram-se
as oportunidades de inclusdo educacional, profissional e social, além da presencga
de intérpretes e recursos de acessibilidade em diferentes espacgos publicos e priva-
dos. Essas mudangas demonstram a importancia da Libras como instrumento de
cidadania, autonomia e igualdade de oportunidades.

Outro aspecto importante observado ao longo deste estudo refere-se as con-
stantes transformacgdes da linguagem de sinais diante das mudangas tecnoldgicas
e culturais da sociedade contemporanea. O surgimento de novos sinais relacionados
a internet, redes sociais e tecnologias digitais evidéncia que a Libras é uma linqua
viva, dindmica e em constante evolugédo, acompanhando as necessidades comuni-
cacionais da comunidade surda.

Além disso, as variagcdes regionais presentes na linguagem de sinais demon-
stram sua riqueza cultural e social. Assim como ocorre nas linquas orais, a Libras
apresenta diferentes formas de expressdo de acordo com a regido e 0s grupos
sociais, fortalecendo ainda mais a identidade da comunidade surda brasileira.

Dessa forma, torna-se fundamental que a sociedade continue promovendo
acdes voltadas para o respeito as diferencgas, a valorizacédo da diversidade e a ampli-
acado das politicas publicas de incluséo. A escola, a familia, o Estado e a sociedade
possuem papel essencial na construgdo de uma convivéncia mais igualitaria e
acessivel para as pessoas surdas.

Portanto, compreender as mudangas na linguagem de sinais significa recon-
hecer a importancia da incluséo social, do direito a comunicagado e da valorizagéo
da cultura surda. A Libras representa ndo apenas um meio de comunicagdo, mas
também um importante simbolo de identidade, resisténcia e conquista histérica da
comunidade surda na busca por respeito, igualdade e cidadania.
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RESUMO

O envelhecimento populacional configura-se como um dos principais desafios
para os sistemas de saude publica em ambito mundial, em razdo do aumento da
expectativa de vida e da crescente demanda por estratégias que promovam saude,
autonomia funcional e qualidade de vida na populagdo idosa. Nesse contexto,
a pratica reqular de exercicios fisicos tem sido amplamente reconhecida como
uma intervengdo n&do farmacoldgica eficaz para minimizar os efeitos deletérios
do envelhecimento. Dentre as diferentes modalidades de exercicio, a musculagéo,
também denominada treinamento resistido, destaca-se por seus beneficios na
manutengao e no aprimoramento das capacidades fisicas e funcionais dos idosos.O
presente estudo teve como objetivo analisarainfluéncia da musculagdo na qualidade
de vida de individuos idosos por meio de uma revisdo bibliografica de carater
descritivo e exploratoério. Para a realizagdo da pesquisa, foram consultados artigos
cientificos nacionais e internacionais publicados em bases de dados reconhecidas,
selecionando-se estudos que abordassem os efeitos do treinamento resistido
sobre aspectos fisicos, psicoldgicos e sociais relacionados ao envelhecimento. Os
resultados evidenciaram que a pratica reqular da musculagdo promove aumento
significativo da forga muscular, da resisténcia fisica, do equilibrio e da capacidade
funcional, contribuindo para a preservagéo da independéncia nas atividades da vida
diaria. Além disso, verificou-se sua atuagéo na prevengéo e no combate a sarcopenia,
na reducdo do risco de quedas e fraturas, no controle de doengas crénicas néo
transmissiveis, como hipertensao arterial sistémica e diabetes mellitus, bem como
na melhora dos indicadores de saude mental, incluindo autoestima, autoconfianca,
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bem-estar psicoldgico e reducéo de sintomas de ansiedade e depresséao.
Conclui-se que a musculacgédo representa uma importante estratégia de promocéao
da saude e prevencdo de agravos entre idosos, proporcionando beneficios
multidimensionais que favorecem um envelhecimento ativo, saudavel e com melhor
qualidade devida.Dessa forma,recomenda-se ainclusdo dotreinamentoresistidoem
programas de saude voltados a terceira idade, desde que realizado com orientagéo
e supervisdo de profissionais qualificados.

Palavras-chave: Musculacgéao;ldosos;Qualidade de vida; Envelhecimento; Treinamento
resistido.

INTRODUCAO

O envelhecimento populacional € um fendmeno global que vem se intensifi-
cando nas ultimas décadas, especialmente em paises em desenvolvimento como o
Brasil. Esse processo esta diretamente relacionado ao aumento da expectativa de
vida e a reducdo das taxas de natalidade, resultando em uma populagdo cada vez
mais idosa. Seqgundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
o numero de idosos no pais cresce de forma acelerada, o que reforga a necessidade
de politicas e estratéqgias voltadas a promogao da saude e da qualidade de vida
dessa populacgéo.

0 envelhecimento é acompanhado por alteragdes fisioldgicas progressivas que
afetam diversos sistemas do corpo humano, como o sistema muscular, 6sseo, car-
diovascular e neurolégico. Entre as principais mudancas, destaca-se a redugao da
massa muscular, conhecida como sarcopenia, que compromete diretamente a forga,
o equilibrio e a capacidade funcional do individuo. De acordo com Cruz-Jentoft et
al. (2019), a sarcopenia esté associada ao aumento do risco de quedas, fragilidade e
perda de independéncia funcional em idosos.

Nesse contexto, a pratica reqgular de exercicios fisicos surge como uma das
principais estratégias ndo farmacoldégicas para minimizar os efeitos do envelhec-
imento. Entre as diversas modalidades existentes, a musculagdo ou treinamento
resistido tem se destacado por sua eficacia na melhora da forga muscular, da den-
sidade 6ssea e da funcionalidade geral. Segundo Fragala et al. (2019), o treinamento
resistido é altamente recomendado para idosos, pois contribui significativamente
para a manutengdo da autonomia e para a prevengéo de doengas crénicas.

A musculagao é caracterizada pela aplicagdo de cargas progressivas sobre o
sistema musculoesquelético, promovendo adaptacdes fisioldgicas importantes.
Quando realizada de forma orientada, pode ser praticada com sequranga por
idosos de diferentes faixas etarias e niveis de condicionamento fisico. Estudos
como o de Peterson et al. (2010) demonstram que o treinamento de forga melhora
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significativamente a capacidade funcional e reduz limitagdes fisicas associadas ao
envelhecimento.

Além dos beneficios fisicos, a musculagdo também exerce impacto positivo
sobre aspectos psicoldgicos e sociais. A pratica regular de exercicios fisicos esta
associada areducgéo de sintomas de ansiedade e depressédo, melhora da autoestima
e maior interagéo social. Sequndo Nahas (2020), a atividade fisica regular contribui
diretamente para a melhoria da qualidade de vida, especialmente em populagdes
idosas.

Dessaforma,apresente pesquisajustifica-se pelanecessidade de compreender
de maneira mais aprofundada os efeitos da musculagédo na qualidade de vida dos
idosos, considerando nédo apenas os aspectos fisicos, mas também os psicoldgicos
e sociais. A analise desse tema é fundamental para profissionais de Educacéo Fisica,
uma vez que possibilita a prescricdo adequada de exercicios e a promogédo de um
envelhecimento mais saudavel e ativo.

Assim, este trabalho tem como objetivo analisar a influéncia da musculagao
na qualidade de vida da populagédo idosa, por meio de uma revisdo bibliografica
baseada em estudos cientificos nacionais e internacionais, com o intuito de reunir
evidéncias que sustentem a importancia dessa pratica no contexto do envelheci-
mento saudavel.

REFERENCIAL TEORICO

O envelhecimento humano € um processo bioldgico multifatorial, progressivo
e inevitavel, caracterizado por alteragcdes estruturais, funcionais e bioquimicas
em diferentes sistemas do organismo. Essas mudangas decorrem da interagao
entre fatores genéticos, ambientais e comportamentais ao longo do ciclo de vida,
resultando em redugéo gradual da capacidade de manutengdo da homeostase e da
reserva funcional dos sistemas fisiolégicos.

No sistema musculoesquelético, observa-se uma diminuicdo progressiva da
massa muscular esquelética, acompanhada pela redugéo da forga e poténcia mus-
cular,fendmeno amplamente descrito como sarcopenia.De acordo com Cruz-Jentoft
et al. (2019), a sarcopenia é definida como uma doenga muscular caracterizada
pela perda progressiva e generalizada de massa muscular esquelética e fungéo
muscular, estando fortemente associada ao aumento do risco de quedas, fraturas,
incapacidade funcional e mortalidade em idosos. Essa condi¢cdo apresenta etiologia
multifatorial, envolvendo alteragdes hormonais, inflamagao crénica de baixo grau,
reducédo da atividade fisica e mudangas neuromusculares relacionadas a idade.

Além das alteragdes musculares, o envelhecimento estd associado a diminuigao
da densidade mineral dssea, contribuindo para o desenvolvimento de osteopenia e
osteoporose, 0 que aumenta significativamente o risco de fraturas, especialmente
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em regides como fémur proximal, vértebras e punho. Paralelamente, ocorre redugao
da elasticidade dos tecidos conjuntivos, diminuicdo da mobilidade articular e
alteragdes posturais, que comprometem a biomecéanica corporal e a eficiéncia do
movimento.

No sistema neuromuscular, o envelhecimento provoca redugdo no numero e
na eficiéncia das unidades motoras, com consequente prejuizo na velocidade de
contragdo muscular, coordenagédo motora e controle do equilibrio. Essas alteragdes
sdo diretamente relacionadas ao aumento da instabilidade postural e ao risco
de quedas, que representam uma das principais causas de morbimortalidade em
idosos. Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (2020), as quedas s&o um impor-
tante problema de saude publica global, estando fortemente associadas a perda de
independéncia funcional.

Adicionalmente, o sistema cardiorrespiratério também sofre declinio progres-
sivo com a idade, incluindo reducédo do deébito cardiaco maximo, diminuicdo da
capacidade pulmonar e menor eficiéncia na troca gasosa. Essas alteragdes resultam
naredugédo do consumo maximo de oxigénio (VO, maximo),impactando diretamente
a capacidade funcional e a toleradncia ao esforgo fisico.

Apesar dessas mudancgas, evidéncias cientificas demonstram que o envelhec-
imento ndo impede adaptacgdes fisiologicas positivas ao exercicio fisico. Fiatarone
Singh (1994) demonstrou que individuos muito idosos, incluindo octogenarios e
nonagenarios, sdo capazes de apresentar ganhos significativos de forgca e massa
muscular por meio do treinamento resistido progressivo, evidenciando a plastici-
dade do sistema neuromuscular mesmo em idades avancgadas.

Nesse contexto, a manutengado da funcionalidade ao longo do envelhecimento
esta diretamente relacionada ao conceito de envelhecimento ativo, proposto pela
Organizagao Mundial da Saude (2020), o qual enfatiza a importancia da participagao
continua em atividades fisicas, sociais e cognitivas. A pratica reqular de exercicios
fisicos, especialmente os que envolvem forga, equilibrio e resisténcia aerdbica,
desempenha papel fundamental na prevengado da incapacidade funcional e na pro-
mogé&o da autonomia em idosos.

Beneficios da Musculagao para ldosos

A musculagado, também denominada treinamento resistido, € uma intervencgéao
terapéutica e preventiva amplamente reconhecida na literatura cientifica como
uma das estratégias mais eficazes para atenuar os efeitos deletérios do envelheci-
mento. Essa modalidade de exercicio baseia-se na aplicagéo sistematica de cargas
externas progressivas, com o objetivo de induzir adaptagdes neuromusculares,
metabdlicas e estruturais, promovendo melhorias significativas na capacidade fun-
cional do individuo idoso.

Do ponto de vista fisioldgico, o treinamento resistido promove adaptagdes
centrais no sistema musculoesquelético, incluindo hipertrofia muscular, aumento
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da forgca maxima, melhora da poténcia muscular e maior eficiéncia das unidades
motoras. Essas alteracdes sdo fundamentais para a manutencdo da autonomia
funcional, uma vez que atividades basicas da vida diaria — como levantar-se de
uma cadeira, subir escadas ou carregar objetos — dependem diretamente da forga
muscular.

Segundo Fragala et al. (2019), o treinamento de forga é fortemente recomen-
dado para idosos por organizagdes de saude e ciéncia do exercicio, uma vez que
promove melhorias expressivas na capacidade funcional, contribui para a prevencéao
de doencgas crbonicas ndo transmissiveis e favorece a manutengado da independén-
cia funcional. Além disso, os autores destacam que o treinamento resistido exerce
efeitos positivos sobre a composicado corporal,incluindo aumento da massa magra e
reducdo da gordura corporal, fatores diretamente relacionados a saude metabdlica.

Evidéncias robustas apresentadas por Peterson et al. (2010) indicam que o tre-
inamento resistido é eficaz na promogéo de ganhos significativos de forgca muscular
e desempenho funcional em idosos, mesmo em programas com duragao relativa-
mente curta. Os achados reforgam que adaptagdes neuromusculares podem ocorrer
em diferentes faixas etarias, demonstrando a elevada plasticidade do sistema mus-
cular, mesmo em populagcdes mais envelhecidas.

De forma complementar, Liu e Latham (2009) evidenciaram que o treinamento
progressivo de resisténcia € uma intervencéo eficaz na melhoria da forga muscular
e da capacidade funcional em idosos, sendo amplamente recomendado na pre-
vencgédo da incapacidade fisica e da perda de independéncia. Os autores destacam
ainda que a progressédo adequada de carga € um fator essencial para a obtencéo de
resultados clinicos relevantes.

Outro beneficio relevante do treinamento resistido refere-se a saude dssea.
O estimulo mecénico gerado pela contragdo muscular e pela aplicagdo de cargas
externas promove adaptagdes no tecido 6sseo por meio do principio da Mecano
transdugéo, favorecendo o aumento ou a manutencao da densidade mineral 6ssea.
Esse efeito é particularmente importante na prevengéo de condigdes como osteo-
penia e osteoporose, reduzindo o risco de fraturas e complicagdes associadas a
fragilidade 6ssea em idosos.

Além dos efeitos musculoesqueléticos, o treinamento resistido também con-
tribui para melhorias nos parametros metabdlicos e cardiovasculares,incluindo maior
sensibilidade a insulina, controle glicémico mais eficiente e reducéo de fatores de
risco associados a doengas cardiometabdlicas. Dessa forma, seus beneficios ultra-
passam a esfera funcional, impactando diretamente a saude global do idoso.

De acordo com o American College of Sports Medicine (2019), o treinamento
resistido deve ser um componente essencial dos programas de atividade fisica
voltados a populagéo idosa, sendo recomendado de forma reqular e estruturada. A
instituicdo destaca que essa modalidade de exercicio contribui simultaneamente
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para ganhos de forga, poténcia, equilibrio e capacidade funcional, além de
desempenhar papel fundamental na promocédo do envelhecimento saudavel e na
reducdo da dependéncia funcional.

Musculagao e Qualidade de Vida na Terceira Idade

A qualidade de vida € um conceito multidimensional que envolve aspectos
fisicos, psicoldgicos e sociais. Na terceira idade, ela esta diretamente relacionada a
autonomia funcional, independéncia e bem-estar emocional.

Segundo Nahas, Markus Vinicius (2020), a pratica regular de atividade fisica
esta associada a melhores niveis de qualidade de vida, especialmente em idosos,
promovendo beneficios fisicos e psicoldgicos.

A musculagado contribui para a melhora da autoestima, reducéo dos sintomas
de depressado e ansiedade, além de favorecer a socializag&o. ldosos que praticam
exercicios resistidos apresentam maior independéncia e menor risco de isolamento
social.

De acordo com Cadore, Eduardo L. et al. (2014), o treinamento de forga asso-
ciado a exercicios funcionais melhora significativamente o desempenho fisico e a
capacidade de realizar atividades diarias.

Outro ponto importante € a prevengado de quedas. A melhora da forgca muscular
e do equilibrio reduz significativamente a incidéncia de acidentes, que representam
uma das principais causas de morbidade em idosos.

Segundo Schoenfeld, Brad J. (2010), o treinamento resistido promove
adaptacdes neuromusculares que aumentam a estabilidade corporal e a eficiéncia
dos movimentos.

Por fim, a musculagéo contribui diretamente para o envelhecimento ativo, con-
ceito defendido pela Organizagdo Mundial da Saude, que envolve manter autonomia,
participacao social e saude ao longo do envelhecimento.

BASE DE ARTIGOS UTILIZADOS (7+ FONTES CIENTIFICAS)
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FRAGALA, M. S. et al. (2019) - Diretrizes de treinamento resistido

PETERSON, M. D. et al. (2010) - Meta-analise sobre forga muscular em idosos

LIU, C. J.; LATHAM, N. K. (2009) - Treinamento progressivo de resisténcia

CADORE,E. L. et al. (2014) - Treinamento de forga e funcionalidade
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METODOLOGIA
O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de revisédo bibliografica,
de abordagem qualitativa e carater descritivo-exploratorio. Esse tipo de delinea-

mento metodoldgico foi escolhido por permitir a andlise, interpretagao e sintese de
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evidéncias cientificas ja publicadas acerca da influéncia da musculagdo na qual-
idade de vida de idosos, possibilitando a compreensdo ampla do tema a partir de
diferentes perspectivas tedricas e empiricas.

A revisdo bibliografica consiste em um método de investigagdo que utiliza
materiais ja elaborados, como artigos cientificos, livros e publicacdes académicas,
com o objetivo de reunir e sistematizar conhecimentos produzidos anteriormente
sobre determinada tematica. Nesse sentido, busca-se identificar convergéncias,
divergéncias e lacunas no conhecimento cientifico existente.

O levantamento dos dados foi realizado por meio de buscas em bases de
dados eletrénicas amplamente reconhecidas no meio académico, incluindo SciELQO,
PubMed, Google Scholar e Biblioteca Virtual em Saude (BVS). Essas plataformas
foram selecionadas por reunirem publicagdes cientificas nacionais e internacionais
relevantes na area da saude, envelhecimento e exercicio fisico.

Foram utilizados descritores indexados e combinagdes dos seguintes termos:
“musculagao”, “treinamento resistido”, “idosos”, “envelhecimento”, “qualidade de
vida” e “envelhecimento saudavel”. A utilizacdo desses descritores teve como obje-
tivo ampliar a sensibilidade da busca e garantir maior abrangéncia na recuperagéo
dos estudos relacionados ao tema.

Como critérios de inclusdo, foram considerados artigos cientificos publi-
cados entre 2009 e 2025, disponiveis na integra, nos idiomas portugués e inglés,
que abordassem diretamente a relagdo entre treinamento resistido (musculagao),
envelhecimento e qualidade de vida em idosos. Foram priorizados estudos com
delineamento experimental, revisdes sistematicas e estudos observacionais com
relevancia para a tematica proposta.

Foram excluidos da amostra estudos duplicados, publicagdes sem acesso ao
texto completo, artigos fora do recorte temporal estabelecido e pesquisas que
nédo apresentavam relagdo direta com a pratica de musculagdo ou com a populagéo
idosa. Também foram desconsiderados materiais sem rigor cientifico, como resumos
simples, opinides pessoais e publicagcdes sem metodologia claramente definida.

Aposaetapadeselegcdo,osestudosforamsubmetidosaumaleituraexploratoria,
seletiva e analitica,com o objetivo de identificar suas principais contribuicdes para o
tema investigado. Em sequida, foi realizada a organizagéo e cateqgorizagcdo tematica
dos achados, permitindo a estruturagdo dos resultados em trés eixos principais: (1)
envelhecimento e alteragdes fisioldgicas, (2) beneficios da musculagdo no envelhe-
cimento e (3) impactos da musculagdo na qualidade de vida na terceira idade.

Por fim, os dados foram interpretados de forma qualitativa, buscando-se esta-
belecer relagdes entre os diferentes estudos analisados, bem como compreender
de que forma o treinamento resistido contribui para a promogéo da saude, funcion-
alidade e qualidade de vida da populacédo idosa.
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DISCUSSAO

Os achados da literatura analisada evidenciam que a musculagéo exerce papel
central na promogéo da saude, funcionalidade e qualidade de vida da populagao
idosa. De forma geral, os estudos revisados apresentam forte consenso cientifico
quanto a eficacia do treinamento resistido na atenuagédo dos efeitos do envelhe-
cimento, especialmente no que se refere ao combate a sarcopenia, a melhora da
capacidade funcional e a manutencdo da independéncia nas atividades de vida
diaria.

Nesse contexto, Fragala et al. (2019) destacam que o treinamento de forga
deve ser considerado uma intervencéo essencial paraidosos, ndo apenas pelos seus
efeitos sobre o sistema musculoesquelético, mas também por suas repercussdes
positivas sobre pardmetros metabdlicos, funcionais e de saude geral. Os autores
ressaltam que a musculagédo contribui para a melhora da composigédo corporal,
aumento da massa magra e redugéo do risco de doengas crdnicas, fatores direta-
mente associados a maior longevidade com qualidade.

Os resultados encontrados por Peterson et al. (2010) reforgam essa perspec-
tiva ao demonstrarem que o treinamento resistido € capaz de promover ganhos
significativos de forga muscular e desempenho funcional, mesmo em periodos rel-
ativamente curtos de intervencéo. Esses achados sdo particularmente relevantes
para a populagdo idosa, uma vez que pequenas melhorias na forgca e na poténcia
muscular ja sdo suficientes para impactar positivamente a autonomia funcional € a
realizacdo de tarefas cotidianas.

Outro aspecto amplamente discutido na literatura refere-se a relagdo entre
musculacédo e prevencgédo de quedas. Sabe-se que as quedas representam um dos
principais problemas de saude publica entre idosos, estando associadas a fraturas,
hospitalizagbes e perda de independéncia. Nesse sentido, Liu e Latham (2009) evi-
denciam que o treinamento progressivo de resisténcia melhora significativamente
a forgca muscular e a capacidade funcional, contribuindo de forma direta para a
redugdo do risco de quedas por meio do aprimoramento do equilibrio, da estabili-
dade postural e da capacidade de reacéao.

Além dos beneficios fisicos, os estudos analisados também apontam efeitos
relevantes sobre a saude mental e o bem-estar psicoldgico. A pratica regular de
musculagado esta associada a reducéo de sintomas depressivos, melhora da autoes-
tima e maior percepgédo de qualidade de vida. Segundo Nahas (2020), individuos
fisicamente ativos tendem a apresentar melhores indicadores de bem-estar psi-
colégico quando comparados a individuos sedentarios, o que reforgca o papel do
exercicio fisico como estratégia de promogao integral da saude.

Adicionalmente, observa-se que a musculagdo pode exercer influéncia pos-
itiva sobre aspectos psicossociais do envelhecimento, como a socializagdo e a
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redugdo do isolamento social. A participagdo em programas de treinamento, espe-
cialmente em ambientes supervisionados e coletivos, favorece a interacéo social, o
fortalecimento de vinculos e o aumento do sentimento de pertencimento, fatores
fundamentais para um envelhecimento mais saudavel e ativo.

Dessa forma, a sintese dos estudos analisados indica que o treinamento resis-
tido deve ser compreendido como uma estratégia multifatorial, capaz de atuar
simultaneamente em dimensdes fisicas, funcionais, psicoldgicas e sociais do idoso.
Contudo, a literatura também enfatiza a importancia da prescricdo adequada,
progressao individualizada das cargas e supervisdo profissional qualificada, como
condigbes indispensaveis para a sequranga e eficacia da pratica.

Portanto, os achados reforcam que a musculacdo se configura como uma
intervencéo eficaz, sequra e altamente recomendada para a populagdo idosa, con-
tribuindo de maneira significativa para a promogao do envelhecimento saudavel e
da qualidade de vida.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da analise da literatura cientifica revisada, conclui-se que a musculagéo
exerce influéncia positiva, consistente e amplamente reconhecida sobre a qualidade
de vida da populagdo idosa. Os achados evidenciam que o treinamento resistido
contribui de forma significativa para a manutencéo e o aprimoramento de variaveis
fundamentais relacionadas ao envelhecimento saudavel, especialmente no que se
refere a forga muscular, funcionalidade global e capacidade de autonomia.

Os estudos analisados demonstram que a pratica regular da musculagéo esta
diretamente associada ao aumento da forga e da poténcia muscular, a melhora do
equilibrio e da estabilidade postural, bem como a prevencédo e ao controle da sar-
copenia, condicdo fortemente relacionada a fragilidade, incapacidade funcional
e dependéncia em idosos. Além disso, observa-se reducdo expressiva do risco de
quedas, fator de grande relevancia clinica e social, considerando suas consequén-
cias em termos de morbidade, hospitalizagdes e perda de independéncia.

Outro aspecto relevante evidenciado na literatura refere-se aos impactos
positivos do treinamento resistido sobre a saude mental e emocional. A muscu-
lagcdo contribui para a melhora da autoestima, reducédo de sintomas depressivos e
aumento da percepcgao de bem-estar, reforcando sua importadncia como estratégia
de promogao de saude integral na terceira idade. Soma-se a isso o estimulo a social-
izagdo, especialmente quando praticada em ambientes coletivos supervisionados,
favorecendo a interagéo social e a reducéo do isolamento.

Dessa forma, a musculagado se destaca como uma intervencao sequra e eficaz,
capaz de atuar simultaneamente sobre dimensdes fisicas, funcionais, psicoldgicas e
sociais do envelhecimento. Entretanto, sua préatica deve ser devidamente orientada

%) www.unifahe.edu.br 23



e supervisionada por profissionais qualificados de Educagao Fisica, garantindo a
correta prescricdo, progressdo adequada das cargas e prevencado de lesdes, res-
peitando as individualidades bioldgicas de cada idoso.

Portanto, conclui-se que o treinamento resistido deve ser fortemente incenti-
vado como pratica reqular na terceira idade, sendo uma estratégia essencial para a
promocgdo do envelhecimento saudavel, da independéncia funcional e da melhoria
global da qualidade de vida.

REFERENCIAS

CADORE, E. L. et al. Effects of resistance training on functional capacity in older
adults. 2014.

CRUZ-JENTOFT, A. J. et al. Sarcopenia: revised European consensus. Age and Ageing,
2019.

FIATARONE SINGH, M. A. et al. High-intensity strength training in very elderly persons.
JAMA, 1994.

FRAGALA, M. S. et al. Resistance training for older adults: position statement. Journal
of Strength and Conditioning Research, 2019.

LIU,C. d.; LATHAM, N.K.Progressive resistance strength training forimproving physical
function in older adults. 2009.

PETERSON, M. D. et al. Resistance exercise for muscular strength in older adults.
Ageing Research Reviews, 2010.

SCHOENFELD, B. J. The mechanisms of muscle hypertrophy and their application to
resistance training. 2070.

NAHAS, M. V. Atividade fisica, saude e qualidade de vida. Londrina: Midiograf, 2020.
ORGANIZAGAO MUNDIAL DA SAUDE (OMS). Guidelines on physical activity and
sedentary behaviour. 2020.

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Projecdes da populacdo do Brasil.
2024.

24 %) www.unifahe.edu.br



REVISTA UNIFAHE EDUCACIONAL | V.1 | N.47 | JUNHO 2026

AMARILDO ANDRADE DA SILVA

Formado em licenciatura plena em Educagéo Fisica, pés-graduado em
educagéo Fisica escolar segunda licenciatura em sociélogo e histéria,
pos graduado em educagéo especial. Atua como diretor concursado na
secretaria da educagédo do Estado. Atualmente atua como professor de
ensino fundamental Il e médio em cargo efetivo na rede municipal de Sdo
Paulo.

RESUMO

O ensino de Geografia envolve a utilizagdo de diferentes linguagens que auxiliam na
compreensado do espago geografico e dasrelagdes sociais,econdmicas e ambientais.
Além da linguagem escrita, sdo fundamentais o uso de mapas, imagens, graficos,
tabelas, fotografias, videos e tecnologias digitais, que tornam o aprendizado mais
dindmico esignificativo.Essasdiferentesformasderepresentagdopermitemaoaluno
interpretar o mundo de maneira mais ampla, desenvolvendo o pensamento critico
e a capacidade de analise espacial. Assim, a diversidade de linguagens no ensino
de Geografia contribui para uma aprendizagem mais interativa, contextualizada e
préoxima da realidade dos estudantes.

Palavras-chave: Geografia; Ensino;Linquagens; Mapas;Imagens; Graficos; Tecnologia;
Espaco Geografico.

INTRODUGAO

Este trabalho busca refletir sobre a importéancia de integrar essas diferentes
linguagens no ensino de Geografia, explorando como cada uma delas contribui
para o aprendizado dos alunos e para a formagao de cidaddos mais conscientes
e criticos diante dos desafios geograficos e sociais que caracterizam o mundo
contemporéaneo.

A Geografia, enquanto disciplina fundamental no curriculo escolar, tem como
objetivo proporcionar aos alunos o entendimento do espago geografico, das
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dindmicas sociais, econdmicas, culturais e ambientais que moldam o mundo. Para
tornar esse aprendizado mais significativo e abrangente, € imprescindivel utilizar
diversas linguagens que permitam explorar os conceitos geograficos de maneira
interativa e multimodal. Essas linguagens, que incluem a cartografica, a grafica, a
oral e escrita, a digital, entre outras, sdo ferramentas essenciais para o desenvolvi-
mento do pensamento critico, reflexivo e analitico dos estudantes.

No ensino de Geografia, a abordagem das diferentes linguagens contribui para
que os alunos compreendam a complexidade dos fendmenos geograficos e sociais,
estabelecendo conexdes com outras areas do conhecimento e com sua realidade
cotidiana. A utilizagdo de mapas, graficos, imagens, tecnologias digitais e debates,
por exemplo, ndo so6 facilita a absorgdo do conteudo, como também amplia a visdo
do aluno sobre o mundo, possibilitando uma aprendizagem mais dindmica e contex-
tualizada. O ensino de Geografia tem como objetivo principal possibilitar ao aluno
a compreensdo do espago geografico e das relagdes que nele se estabelecem.
Para isso, o uso de diferentes linquagens torna-se essencial, pois contribui para
a construgdo de conhecimentos mais significativos e para o desenvolvimento do
pensamento critico. Nesse contexto, mapas e imagens se destacam como recursos
fundamentais no processo de ensino-aprendizagem.

Os mapas sdo uma das principais linguagens da Geografia, pois permitem repre-
sentar o espacgo de forma reduzida e simbdlica, facilitando a leitura e interpretacao
de fendbmenos espaciais. Por meio da alfabetizagcdo cartografica, os estudantes
aprendem a compreender escalas, legendas, simbolos e diferentes formas de rep-
resentagdo do territério. Dessa forma, o uso de mapas no ensino contribui para o
desenvolvimento da nogao espacial e da analise geografica.

As imagens, por sua vez, desempenham papel importante na construcdo do
conhecimento, pois possibilitam a visualizagdo de paisagens, lugares e situagdes
reais ou representadas. Fotografias, satélites e imagens digitais ajudam o aluno a
relacionar o conteudo tedrico com a realidade, tornando o aprendizado mais con-
creto e significativo. Além disso, estimulam a observagao, ainterpretacéo e areflexado
sobre diferentes aspectos do espago geografico.

Assim,aintegracdo entre ensino e diferentes linguagens, especialmente mapas
e imagens, contribui para uma aprendizagem mais dindmica e interativa. Esses recur-
sos permitem que o aluno deixe de ser apenas receptor de informagdes e passe
a ser um sujeito ativo na construgédo do conhecimento geografico, desenvolvendo
habilidades de analise, interpretagédo e compreensdo do mundo em que vive.

Além disso, o uso dessas linguagens auxilia no desenvolvimento de habili-
dades cognitivas e socioemocionais. A linguagem cartografica e grafica permite a
visualizagdo e a analise de dados, enquanto a linguagem oral e escrita estimula a
expressado de ideias e argumentos, essenciais para a construgdo do conhecimento.
O ensino de Geografia tem passado por importantes transformagdes ao longo do
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tempo, deixando de ser uma disciplina centrada apenas na memorizagdo de con-
teudo para assumir uma abordagem mais critica, reflexiva e interpretativa do espaco
geografico. Nesse processo, as diferentes linquagens assumem papel fundamental
na construgdo do conhecimento, contribuindo para que o aluno compreenda as
dindmicas sociais, econdmicas, culturais e ambientais que estruturam o mundo.

Tradicionalmente, o ensino de Geografia era baseado principalmente na lin-
guagem verbal escrita, com forte dependéncia do livro didatico e da exposi¢édo do
professor. No entanto, com o avango das teorias pedagdgicas e das tecnologias
educacionais, ampliou-se o uso de outras formas de representagédo, como mapas,
graficos, tabelas, imagens, fotografias, videos e recursos digitais. Essas linguagens
possibilitam uma aprendizagem mais dindmica e significativa, aproximando o con-
teudo escolar da realidade dos estudantes.

Além disso, o uso das diferentes linquagens no ensino de Geografia contribui
para o desenvolvimento da alfabetizagdo cartografica e grafica, permitindo que o
aluno intérprete informagdes espaciais e compreenda diferentes escalas de analise.
Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem torna-se mais interativo e investi-
gativo, favorecendo a construgcdo do pensamento critico.

Nesse sentido, discutir o uso das diferentes linguagens no ensino de Geografia
€ essencial para compreender as mudancgas na pratica pedagdgica e os desafios
enfrentados pelos professores na atualidade, especialmente diante das novas
demandas tecnoldgicas e educacionais.

IMPORTANCIA DO USO DE LINGUAGENS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Adisciplina geografia € complexa e que requer um grau de atengdo maior, mas se
for usado uma metodologia de linguagem voltada para artes visuais a compreenséo
e mais significativas por ser uma integragdo do conteudo tedrico com os filmes,
paisagem, mapas e fotografiasisso fazacontecerumaassimilacdo do conteudo facil-
itando o ensino aprendizado. O uso de diferentes linguagens no ensino de Geografia
€ essencial paraa construgédo do conhecimento geografico, pois possibilita ao aluno
compreender o espago em suas multiplas dimensdes: social, econdmica, cultural e
ambiental. Linguagens como mapas, imagens, graficos, tabelas, fotografias, videos
e recursos digitais ampliam as formas de representagédo da realidade, tornando o
processo de ensino-aprendizagem mais dindmico, significativo e interativo.

Essas ferramentas contribuem para o desenvolvimento da alfabetizagdo car-
tografica e grafica, permitindo que o estudante intérprete informagdes espaciais,
andlise dados e estabeleca relagdes entre fendbmenos geograficos. Além disso,
favorecem o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia intelectual e
da capacidade de leitura do mundo.

No entanto, o uso dessas linquagens exige mediacdo pedagdgica adequada,
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para que os alunos compreendam simbolos, escalas, projegdes e diferentes formas
de representacédo. Dessa forma, o ensino de Geografia se torna mais contextual-
izado e proximo da realidade dos estudantes, promovendo uma aprendizagem mais
efetiva e reflexiva.

Sabemos também que quando uma disciplina faz sentido para a vida dos alunos
ela pode ser mais bem compreendida por eles, havendo assim um aprendizado mais
significativo e duradouro, segundo Moran (2006, p.22).0 docente tem umaresponsa-
bilidade muito grande na hora escolher a metodologia de ensino mais adequado
para formular os planos de aulas mais interessantes para os discentes, conciliando
os recursos de linguagem com os recursos mais tradicionais como livros didaticos
fazendo assim uma combinacao perfeita.

Atualmente existe muita dificuldade pelo profissional educador colocar em
pratica esta combinagédo de recurso sendo assim acaba deixando de usar um dos
recursos. E pensar pedagogicamente os saberes geograficos de modo significa-
tivo para os alunos implica em desenvolver agdes que reestruturem os conteudos,
inovem os procedimentos estabelegam com clareza os objetivos (CASTELLAR &
VILHENA, 2010).

A Geografia, enquanto disciplina escolar, vai além do simples estudo de mapas,
locais e coordenadas geograficas. Ela € uma area do conhecimento que busca
entender o espacgo, as interagdes humanas, o0 meio ambiente e os processos que
modelam o mundo. Para que esse aprendizado seja eficaz, € essencial utilizar difer-
entes linquagens, que podem ser compreendidas como as formas de representar,
analisar e interpretar os conteudos geograficos. Essas linguagens sdo fundamen-
tais para o desenvolvimento do pensamento critico e para a construgdo de uma
visdo integrada da realidade.

AS LINGUAGEM GRAFICA E DESAFIOS

A linguagem grafica na Geografia envolve a utilizagcdo de graficos e diagra-
mas para representar dados e informagdes. Isso inclui graficos de barras, de linhas,
setoriais, além de diagramas que ajudam a explicar fendbmenos geograficos como o
uso do solo, o crescimento populacional, a distribuicdo de recursos naturais, entre
outros. As linguagens graficas, como mapas, graficos, tabelas, infograficos e esque-
mas, sdo fundamentais para a representacédo e interpretacdo de informacdes na
Geografia e em outras areas do conhecimento. Elas permitem a visualizagédo de dados
de forma mais clara, facilitando a compreensdo de fendmenos espaciais, sociais e
econdmicos. No entanto, seu uso apresenta desafios, como a necessidade de inter-
pretacdo correta, dominio de leitura espacial e compreensédo de escalas, legendas
e simbolos. Além disso, muitos estudantes enfrentam dificuldades na leitura dessas
representagdes, o que exige do professor estratégias pedagdgicas que tornem o
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aprendizado mais acessivel e significativo. Assim, superar esses desafios € essencial
para desenvolver a alfabetizacdo grafica e o pensamento critico dos alunos.

Importadncia graficos e diagramas tornam visiveis as tendéncias e relagdes
quantitativas entre variaveis geograficas. Por exemplo, a distribuigdo da populagao
em diferentes reqgides ou a comparagcdo de dados climaticos entre duas cidades
pode ser facilmente visualizada através dessas representagdes. Desafios a leitura
e a interpretagcdo desses graficos exigem habilidades de andlise critica, o que pode
ser complexo para alunos mais jovens, que ainda estdo desenvolvendo suas capaci-
dades de entender e trabalhar com dados numéricos e quantitativos. A Geografia
também é profundamente relacionada ao estudo dos meios ambiente e as questdes
ambientais. A linguagem ambiental envolve o entendimento das relagdes entre os
seres humanos e o meio ambiente, considerando aspectos como sustentabilidade,
ecologia, uso dos recursos naturais e os impactos das atividades humanas sobre o
planeta.

Importancia ao abordar a questdo ambiental, a Geografia contribui para a
formacdo de uma consciéncia critica sobre os problemas contemporaneos, como
o0 aquecimento global, a poluicdo e a preservagdo da biodiversidade. Esse tipo
de linguagem permite que os alunos desenvolvam uma visdo global e uma maior
responsabilidade social. Desafios muitos desses conceitos podem ser abstratos para
criangas mais novas. Por isso, € fundamental usar abordagens praticas e exemplos
do cotidiano que ajudem os alunos a compreender a importancia da preservagao
ambiental.

Linguagem Oral e Escrita Acomunicagéo oral e escrita também é uma linguagem
fundamental no ensino de Geografia, ja que permite aos alunos expressar suas ideias,
compartilhar descobertas e debater temas geograficos. As apresentacdes orais e
a elaboracéo de textos explicativos ou descritivos sobre fendmenos geograficos
contribuem para o desenvolvimento das habilidades de argumentagéo e reflexdo
critica.

Importéncia as atividades que envolvem a comunicagéo oral e escrita ajudam a
desenvolver a capacidade dos alunos de organizar suas ideias, construir argumen-
tos e transmitir informacdes de forma clara e objetiva. Além disso, as producgdes
escritas, como relatdérios e ensaios, incentivam a pesquisa e o aprofundamento dos
temas estudados. Desafios a interpretagcdo e a produgdo de textos geograficos
exigem que os alunos saibam utilizar a terminologia adequada e que tenham uma
compreensao solida dos conceitos geograficos.

E necessario também que aprendam a organizar suas ideias de maneira coer-
ente. Linguagem digital em um mundo cada vez mais tecnoldgico, a linguagem
digital também se tornou uma ferramenta importante no ensino de Geografia. O uso
de softwares de mapeamento, aplicativos de geolocalizagdo, imagens de satélite
e dados online pode enriquecer o aprendizado dos alunos, permitindo que eles
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explorem o mundo de maneiras interativas e dindmicas.

As tecnologias digitais ajudam a contextualizar e atualizar o conteudo geograf-
ico, permitindo que os alunos interajam com os dados de forma mais dindmica. Além
disso, a utilizagédo de ferramentas digitais como o Google Earth ou sistemas de infor-
magdes geograficas (SIG) pode despertar o interesse dos alunos pela disciplina e
ajuda-los a compreender fenbmenos geograficos de maneira pratica.

Desafios embora a tecnologia seja uma ferramenta poderosa, ela exige que os
alunos desenvolvam habilidades digitais e criticas. Além disso, o acesso desigual
as tecnologias pode ser um desafio em algumas escolas, o que pode limitar o uso
dessas ferramentas em sala de aula. Linguagem visual e artistica a linguagem visual
envolve o uso de imagens, videos, infograficos e outras formas de representacéo
visual para ilustrar conceitos geograficos. Documentarios, fotografias e outras
produgdes audiovisuais sobre temas como mudangas climaticas, urbanizagdo ou
geografia cultural podem ser recursos valiosos no ensino de Geografia

Importédncia através das imagens e videos, os alunos podem visualizar os
fendbmenos geograficos e as culturas de diferentes reqgides, promovendo uma
compreensdo mais concreta e imediata de realidades distantes. Desafio embora as
representagdes visuais possam ser eficazes para despertar o interesse dos alunos,
elas exigem uma analise critica das imagens e a capacidade de discernir as infor-
macdes contextuais e culturais que estdo por tras dessas representacdes.

O ensino de Geografia tem passado por importantes transformagdes ao longo
do tempo, especialmente no que diz respeito as metodologias e aos recursos utiliza-
dos em sala de aula. Tradicionalmente, a disciplina era marcada por uma abordagem
descritiva e memorizadora, centrada principalmente na linguagem verbal escrita e
no uso do livro didatico como principal ferramenta de ensino. No entanto, com o
avancgo das teorias pedagodgicas e da propria Geografia como ciéncia, houve uma
mudanga significativa para uma abordagem mais critica, reflexiva e investigativa do
espago geografico (Cavalcanti, 2012).

Nesse contexto, as diferentes linguagens assumem papel central no processo
de ensino-aprendizagem. Entre elas, destacam-se os mapas, imagens, graficos,
tabelas, fotografias e recursos digitais, que permitem ao estudante compreender
0 espago geografico de forma mais ampla e significativa. Essas linguagens possi-
bilitam a leitura, interpretagéo e analise de fendmenos espaciais, contribuindo para
a construgdo do pensamento critico e da autonomia intelectual do aluno (Almeida,
2010).

Os mapas, por exemplo, sdo uma das principais linguagens da Geografia escolar,
pois representam o espago de forma reduzida e simbdlica. Por meio da alfabetizagéo
cartografica, os estudantes aprendem a interpretar escalas, legendas, simbolos e
projecdes cartograficas, desenvolvendo habilidades essenciais para a leitura do
mundo. Segundo Almeida (2010), o trabalho com mapas no ensino de Geografia ndo
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deve ser apenas ilustrativo, mas sim analitico, permitindo ao aluno compreender as
relagdes espaciais e 0s processos que organizam o territoério.

As imagens também desempenham papel fundamental no ensino de Geografia.
Fotografias, imagens de satélite e recursos audiovisuais permitem aproximar o
conteudo escolar da realidade vivida pelos estudantes. Essas linquagens visuais
favorecem a observagéo e a interpretacédo de paisagens, ajudando na compreenséo
de diferentes contextos sociais, culturais e ambientais. De acordo com Cavalcanti
(2012), o uso de imagens contribui para tornar o ensino mais dindmico e significa-
tivo, promovendo maior envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem.

Além disso, o uso de tecnologias digitais e geotecnologias tem ampliado ainda
mais as possibilidades de ensino da Geografia. Ferramentas como mapas intera-
tivos, sistemas de informagéo geografica (SIG) e imagens de satélite permitem uma
analise mais precisa e atualizada do espago geografico. Essas inovagdes tornam o
ensino mais atrativo e conectado com a realidade dos estudantes, favorecendo a
construcdo do conhecimento de forma mais ativa e investigativa.

Dessa forma, percebe-se que o uso das diferentes linguagens no ensino de
Geografia ndo é apenas um recurso metodoldégico, mas uma necessidade ped-
agogica. Ele possibilita uma aprendizagem mais significativa, pois permite que o
aluno interprete o mundo a partir de multiplas formas de representagéo, desenvol-
vendo competéncias cognitivas e criticas essenciais para a formagao cidada.

As tecnologias digitais tém transformado significativamente o ensino de
Geografia, contribuindo para tornar o processo de aprendizagem mais dinamico,
interativo e significativo. O uso de recursos como mapas digitais,imagens de satélite,
sistemas de informagédo geografica (SIG), aplicativos de localizagdo e plataformas
educacionais amplia as possibilidades de andlise do espago geografico, permitindo
uma compreensdo mais detalhada e atualizada da realidade.

No contexto escolar, essas tecnologias favorecem a aproximagao entre o con-
telddo tedrico e o cotidiano dos alunos. Ferramentas como o Google Earth e mapas
interativos possibilitam a visualizagdo de diferentes lugares do mundo em tempo
real, auxiliando na interpretagdo de fendmenos naturais e sociais. Dessa forma, o
estudante passa a desenvolver uma visdo mais ampla e critica do espago geograf-
ico, compreendendo suas transformagdes e dindmicas.

Além disso, as tecnologias digitais contribuem para o desenvolvimento da
alfabetizac&o cartografica e do pensamento espacial. Ao manipular mapas digitais
e analisar dados geograficos, o aluno aprende a interpretar informagdes, identificar
padrées e estabelecer relagdes entre diferentes escalas geograficas. Segundo
Santos (2006), o meio técnico-cientifico-informacional influencia diretamente
a organizagdo do espago, o que reforga a importéncia das tecnologias na com-
preensédo da realidade contemporénea.

No entanto, apesar dos avangos, ainda existem desafios para a insercéo
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plena dessas tecnologias no ensino de Geografia. Entre eles, destacam-se a falta
de infraestrutura adequada nas escolas, a necessidade de formagédo continuada
dos professores e as desigualdades no acesso aos recursos digitais. Mesmo assim,
quando bem utilizadas, essas ferramentas contribuem para um ensino mais atrativo
e significativo.

Dessa forma, as tecnologias digitais se consolidam como importantes aliadas
do ensino de Geografia, possibilitando novas formas de ensinar e aprender, além de
aproximar o estudante das transformagdes do mundo contemporéneo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A utilizacdo de diferentes linguagens no ensino de Geografia desempenha um
papel crucial na construgédo de um aprendizado mais significativo e envolvente para
os alunos. Ao explorar diversas formas de representar, compreender e comunicar os
fendbmenos geograficos — como a linguagem cartografica, grafica, ambiental, oral,
escrita, digital, visual e matematica — é possivel promover uma visdo integrada e
holistica do espago e das dindmicas sociais, culturais, econémicas e ambientais que
o constituem.

Essas linguagens nédo apenas facilitam a compreensdo de conceitos com-
plexos, como também incentivam o desenvolvimento de habilidades essenciais para
a formagado de cidadaos criticos e reflexivos. A cartografia, por exemplo, auxilia na
compreensdo do espago fisico e geopolitico, enquanto os graficos e diagramas
proporcionam uma analise quantitativa dos fenémenos. A utilizagc&do de tecnologias
digitais e recursos multimidia amplia as possibilidades de ensino, oferecendo novas
formas de explorar e interagir com o conteudo geografico. Além disso, as linquagens
oral e escrita sdo fundamentais para a expressdo, comunicagédo e argumentacgéo de
ideias, promovendo a troca de conhecimentos e a construgédo colaborativa. Ao
integrar essas linguagens no processo de ensino-aprendizagem, a Geografia se
torna uma disciplina mais din@mica e acessivel, permitindo que os alunos ndo apenas
absorvam informacgdes, mas também desenvolvam a capacidade de analisar, ques-
tionar e agir de maneira critica e consciente no mundo. Dessa forma, a Geografia ndo
se limita ao ensino de conceitos abstratos ou distantes da realidade do aluno, mas
se torna uma ferramenta poderosa para a compreenséo e transformagéo do mundo
em que vivemos.

Em suma, o uso das diferentes linguagens no ensino de Geografia é essencial
para a formagédo de uma educagdo mais abrangente, inclusiva e eficaz, preparando
os alunos para os desafios de um mundo em constante transformacéao.
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RESUMO

O presente artigo analisa as metodologias e os desafios de natureza didatico-
cognitiva no desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9°ano). Compreendendo a transigéo da aritmética paraa algebra
como um dos periodos de maior complexidade conceitual para os estudantes da
educacdo basica, esta pesquisa de cunho qualitativo-reflexivo investiga praticas
pedagdgicas fundamentadas na resolugcdo de problemas, na observagdo de
regularidades e no uso de representagdes semidticas multiplas. O estudo apoia-
se nas diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
em referenciais tedricos consolidados da Educacdo Matematica. Os resultados
alcancados apontam que a introdugdo intencional do raciocinio pré-algébrico,
pautada na identificacdo de padrdes e na habilidade de generalizagéo, reduz de
forma significativa a resisténcia discente frente a linguagem simbdlica formalizada.
Conclui-se que o papel do docente como mediador ativo deste processo permite
a superagdo de obstaculos cognitivos histoéricos, assequrando uma transicéo
curricular fluida e promovendo uma aprendizagem de matematica conceitualmente
solida, contextualizada e dotada de sentido pratico para os alunos da escola publica.

Palavras-chave: Pensamento algébrico; Educagédo matematica; Ensino fundamental;
Resolugédo de problemas; Pratica docente.
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INTRODUGAO

O ensino da Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental passa por
transformagdes estruturais profundas decorrentes das novas demandas formati-
vas e tecnoldgicas do século XXI. Dentro do escopo curricular da educacgao basica,
a passagem do pensamento estritamente aritmético para a linguagem abstrata
da Algebra desponta como uma das etapas de maior complexidade pedagdgica
enfrentadas por docentes e discentes em sala de aula. Historicamente, a Algebra
tem sido ministrada de maneira instrumentalizada, reduzida a um conjunto rigido
de regras de manipulagédo de incognitas e variaveis isoladas do contexto real, o que
resulta em desinteresse, incompreensdo profunda e dificuldades acentuadas de
aprendizagem.

Diante desse cenario desafiador, a Educagdo Matematica contemporanea,
balizada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), propde uma modificagdo
metodolégica substancial. A Algebra ndo deve ser interpretada meramente como
um conjunto de técnicas formais para a simplificagdo de expressdes numéricas ou
resolugcdo de equagcdes mecénicas, mas sim como um modelo de raciocinio légico
capaz de estruturar, modelar e decodificar a realidade. O denominado pensamento
algébrico engloba a aptiddo de discernir padrdes, estabelecerrelagdes estruturadas
de dependéncia, analisar a variagdo coordenada de grandezas e formular general-
izacdes consistentes.

Dessa forma, o presente artigo tem como objetivo geral investigar caminhos
metodoldgicos e estratégias didaticas que favoregam a internalizagdo do pensa-
mento algébrico em turmas de anos finais do Ensino Fundamental, minimizando as
rupturas cognitivas historicamente associadas a esse campo do saber matematico.

Para a consecucgao deste propdsito amplo, delineiam-se os sequintes objetivos
especificos:

Analisar as principais barreiras semidticas e cognitivas manifestadas pelos
estudantes na transicédo entre o calculo aritmético concreto e a representacao por
variaveis literais;

Avaliar a eficacia de sequéncias didaticas baseadas na observacédo de padrdes
visuais e na sua posterior formalizagédo simbdlica no Ensino Fundamental Il;

Identificar o papel mediador do professor de Matematica na condugao de ativ-
idades investigativas estruturadas sob o método da resolugéo de problemas.

A justificativa desta pesquisa reside na urgéncia de reestruturar as praticas
correntes de sala de aula no Ensino Fundamental Il, aproximando as abstragdes
algébricas da base empirica e concreta dos discentes. Com frequéncia, as aval-
iac®es de larga escala denunciam lacunas significativas na proficiéncia em Algebra
nesta etapa da escolarizagdo. Ao propor reflexbes fundamentadas na vivéncia
docente em uma escola publica municipal, este estudo colabora para a construcéo
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de propostas didaticas mais inclusivas e eficientes, que de fato dialoguem com a
realidade da sala de aula.

A partir desse panorama, o estudo é orientado pelo sequinte problema de
pesquisa:

De que maneira o desenho de atividades pedagdgicas fundamentadas no
reconhecimento de padrdes visuais, reqularidades e representacdes multiplas pode
atenuar a ruptura cognitiva instalada entre a Aritmética e a Algebra nos anos finais
do Ensino Fundamental?

A NATUREZA E A COMPLEXIDADE DO PENSAMENTO ALGEBRICO

Para compreender a transicdo curricular em discusséo, faz-se imperioso delim-
itar teoricamente o conceito de pensamento algébrico. Esse construto tedrico
excede o mero dominio da escrita sintatica tradicional que envolve letras como
X, Y e z. Conforme destacam Lins e Gimenez (2007), pensar matematicamente em
carater algébrico significa produzir significados para objetos abstratos com base
em suas relagdes e propriedades l6gicas, sem que haja uma dependéncia imediata
de simbolos escritos formais. Ou seja, € perfeitamente possivel manifestar racioci-
nio algébrico sem o uso ostensivo de expressdes literais.

Nessa perspectiva de ensino, Blanton e Kaput (2005) categorizam as ativ-
idades promotoras do pensamento algébrico em trés grandes vertentes de agao
pedagdgica para a sala de aula:

A generalizag&o de reqularidades aritméticas e propriedades operatodrias;

O estudo de fungdes por meio de relagbes de variagdo coordenada entre
grandezas;

A modelagem matematica empregada na resolugdo de entraves cotidianos e
fendmenos cientificos.

Essa caracterizagcdo estende as possibilidades de atuacdo do docente da edu-
cacédo basica.0 foco das aulas deixa de se concentrar apenas narepeticdo exaustiva
de equagdes no 8° e 9° anos, direcionando-se para o fomento de habilidades intu-
itivas de generalizagdo que podem e devem ser estimuladas de modo progressivo
desde as séries iniciais do Ensino Fundamental I. Quando o aluno aprende a recon-
hecer a paridade de um numero ou a reqularidade em sequéncias numéricas simples,
ele ja esta exercitando o raciocinio algébrico.

A TRANSICAO DA ARITMETICA PARA A ALGEBRA E SEUS OBSTACULOS COGNITIVOS

A transposi¢cdo do pensamento operacional aritmético para o modelo relacional
algébrico exige dos estudantes uma profunda reestruturagdo de suas estruturas
mentais. No campo da Aritmética, os numeros representam valores fixos e operaveis
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cujas agdes produzem um resultado numérico imediato. No campo da Algebra, lida-se
com variaveis que denotam infinitos valores, expressdes abertas cuja simplificacao
ndo resulta em um valor Unico (como a sentenga 2x + 3) e com o simbolo de igual-
dade sob uma nova semantica.

Nesse sentido,aigualdade perde seu carater de indicador de resultado (“calcule
e coloque a resposta”) e assume a fungdo de uma relagéo simétrica de equivalén-
cia bidirecional. O estudante precisa compreender que a igualdade funciona como
uma balanga em equiilibrio estavel, onde a agéo realizada em um dos pratos deve ser
repetida no outro para manter a estabilidade do sistema. Esse obstaculo é corrobo-
rado pela literatura classica sobre o tema:

A passagem para a algebra exige do estudante a superacdo do pensamento
puramente operacional. Enquanto na aritmética o foco reside no calculo de resulta-
dos numéricos, a dalgebra demanda a analise de estruturas internas e a compreenséo
de que as operagdes podem ser aplicadas sobre termos ainda desconhecidos,
exigindo um nivel superior de abstragédo e controle semioético. (FIORENTINI; MIORIM;
MIGUEL, 1993, p. 75).

A auséncia de clareza a respeito dessas distingdes estruturais gera dificul-
dades crbnicas em sala de aula. Ao se depararem com problemas de modelagem
linear simples, os estudantes tendem a adotar procedimentos puramente aditivos
ou de tentativa e erro,demonstrando grande resisténcia a apropriagdo dos métodos
dedutivos e analiticos préprios da Algebra. Eles buscam o nimero que “falta” por adi-
vinhacdo ao invés de estruturar a relacéo l6gica expressa pela equacdo matematica.

0S REGISTROS DE REPRESENTAGAO SEMIOTICA NA APRENDIZAGEM ALGEBRICA

A apropriagédo dos conceitos matematicos esta intimamente ligada a capaci-
dade do estudante de utilizar diferentes formas de representagéo. Para Raymond
Duval (2009), ndo ha cognigdo matematica sem o recurso a representagdes semiodti-
cas, uma vez que os objetos matematicos ndo sdo acessiveis de forma direto ou
tatil, ao contrario de outros objetos das ciéncias naturais.

Duval classifica esse processo em dois movimentos fundamentais dentro dos
sistemas de representacéo:

« 0O Tratamento: Processo de modificagdo de uma representagdo que ocorre
dentro do préprio sistema ou registro em que foi formulada (por exemplo,
resolver uma equagéo efetuando as operagdes algébricas indicadas);

« A Conversédo: Processo de transicdo ou tradugdo de uma representagéo
para outro registro de representagéo (por exemplo, traduzir um problema
enunciado em lingua natural para uma expressao algébrica, ou esbocgar o
gréafico de uma fungéo a partir de sua tabela de valores).

O autor defende que a verdadeira compreensdo matematica s6 se consolida

%) www.unifahe.edu.br 37



quando o estudante é capaz de realizar a converséo entre, no minimo, dois registros
diferentes sem confundir o objeto matematico em si com a representacdo uti-
lizada para descrevé-lo. No ensino da Algebra, este transito semiético é de extrema
importéncia.

Muitas vezes, as dificuldades dos estudantes ndo residem na incapacidade de
efetuar o tratamento (como aplicar regras de célculo aritmético ou manipulagéo de
letras), mas sim na severa barreira de realizar a conversado do enunciado verbal para
a sentenca simbdlica. Por este motivo, as praticas em sala de aula devem focar no
fortalecimento da capacidade de converséo, utilizando tabelas, esquemas visuais e
debates em grupo como pontes conceituais estruturantes.

DIRETRIZES DA BNCC PARA A ALGEBRA NO ENSINO FUNDAMENTAL

A consolidagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabeleceu novos
pardmetros para a organizagdo curricular da Matematica no territério nacional. O
documento determina que o pensamento algébrico seja estimulado ao longo de
toda a escolarizagcdo basica, superando a antiga tradicdo de reservar este estudo
apenas para as séries finais.

No Ensino Fundamental |, a prioridade recai sobre o trabalho com sequéncias
repetitivas, identificacdo de elementos ausentes e a nogédo de equivaléncia de sen-
tencgas aritméticas. Nos anos finais, a complexidade & ampliada pela introdugéo
de representacdes graficas no plano cartesiano, sistemas lineares de equacdes,
fungdes de primeiro e seqgundo graus, € modelagem funcional aplicada a diferentes
contextos cotidianos.

De acordo com o texto da BNCC (BRASIL, 2018), a unidade de Algebra deve
propiciar ao educando a capacidade de generalizar propriedades das operacdes
aritméticas, mapear variagdes de grandezas correlacionadas e resolver problemas
com suporte em equacdes matematicas. Esse direcionamento normativo impde a
revisdo constante das abordagens didaticas habituais, exigindo do professor um
repertério de atividades dinamicas, investigativas e focadas na construgdo con-
junta do saber.

METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa de natureza descritiva e inter-
pretativa, configurando-se como uma pesquisa-agao de cunho reflexivo baseada na
pratica docente diaria. A pesquisa foi desenvolvida no contexto escolar da Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Candido Portinari, envolvendo turmas de
7° ano do Ensino Fundamental Il.
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O percurso investigativo e pedagdgico estruturou-se em quatro fases essenci-
ais, planejadas para coletar dados ricos sobre a aprendizagem dos estudantes:

1. Fase de Diagnodstico: Aplicagcdo de atividades diagndsticas para mapear a
interpretacdo dos alunos sobre o papel das letras na matematica e o signifi-
cado que atribuem ao sinal de iqualdade;

2. Desenho da Intervencgéao: Elaboracdo de uma sequéncia didatica pautada
em padrdes visuais e na resolugdo de situagcdes-problema abertas, inspi-
rada nas formulacdes tedricas dos reqgistros de representacédo semidtica;

3. Aplicagédo e Mediagcdo: Condugédo das oficinas de resolugédo de problemas,
onde o pesquisador atuou como mediador do processo de sistematizagao,
incentivando a verbalizagcdo oral e escrita das estratéqgias discentes;

4. Analise Reflexiva: Avaliagdo qualitativa das producdes escritas dos
estudantes, identificando o transito entre os diferentes registros (icénico,
verbal, tabular e algébrico) e os principais erros cometidos.

Para a analise dos dados coletados por meio das produgdes dos alunos e do
diario de campo do professor, utilizou-se a triangulacédo de dados confrontando a
pratica observada com os referenciais tedricos de Duval (2009) sobre semidtica e
de Blanton e Kaput (2005) sobre o desenvolvimento do raciocinio pré-algébrico na
escola basica.

ANALISE E DISCUSSAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Para exemplificar o processo de transicdo cognitiva em ambiente real de
ensino, relata-se a sequir a estruturacéo e analise de uma sequéncia de atividades
focada no reconhecimento de reqularidades geométricas visuais. Essa intervencéo
foi desenhada para turmas de 7° ano do Ensino Fundamental |l, tendo como foco
principal o fortalecimento das habilidades de conversédo semiodtica.

A proposta de trabalho consistiu no exame de uma sequéncia de mosaicos
geométricos construidos em progresséao linear. Os alunos receberam cartdes ilus-
trativos contendo figuras compostas por pequenos quadrados dispostos de forma
sequencial. A tarefa inicial consistia em determinar o numero de lados expostos
(fronteiras de palitos de dente) necessarios para a confecgéo de cada estagio sub-
sequente, registrando os dados em formato de tabela de dados.

A BUSCA PELO PADRAO E A BARREIRA DA RECORRENCIA ADITIVA

Identificou-se que a primeira barreira de compreensdo surgiu quando a ativ-
idade solicitou a determinacdo da quantidade de pegas para uma etapa distante
(como a centésima posigdo da sequéncia). A grande maioria dos estudantes recor-
reu inicialmente a adigcdo sucessiva, desenhando exaustivamente as etapas ou
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somando os termos de forma iterativa (+3 palitos a cada passo).

Embora esse pensamento recursivo seja uma etapa valida no processo de
reconhecimento da reqularidade, ele demonstra fragilidade pratica quando apli-
cado a situagdes que demandam uma projecéo de larga escala. O aluno fica “preso”
ao termo anterior para descobrir o préoximo. Para mediar esse impasse e forgar a
transicdo cognitiva para a generalizagdo, propds-se que explicassem a regra de
crescimento utilizando a lingua materna, buscando umarelagéo direta com o numero
de quadrados da etapa sem depender do termo antecedente.

Um dos discentes participantes expds seu raciocinio da sequinte maneira:
“percebi que a cada nova etapa ndés adicionamos sempre trés pegas ao mosaico,
mas existe uma peca central que nunca muda e serve como ponto de partida para
todos”. Esse depoimento revela a construgédo intuitiva de uma relagcdo de depend-
éncia linear estavel entre a posigdo do termo e o total de elementos da figura.

Esta verbalizagéo, no registro da lingua natural, reflete a estruturacdo mental
de uma relagdo funcional linear de correspondéncia direta, expressa informalmente
por:

Total de pegas = 3 x (Etapa correspondente) +

Somente apds essa compreensdo semantica estabelecida na fala e no debate
coletivo é que se sugeriu aintroducédo das variaveis literais como um atalho conven-
iente de escrita. A substituigdo dos termos em lingua natural por simbolos resultou
na lei de formagédo geral y = 3x + ‘I. Esse processo demonstra que o uso da letra
adquire significado quando precedido por atividades de investigacado, reduzindo
sensivelmente a percepgéo de que a Algebra é um codigo hermético e destituido de
conexdes com o pensamento l6gico concreto.

ANALISE DETALHADA DOS ERROS E BARREIRAS DE APRENDIZAGEM

As principais dificuldades identificadas durante as sessdes de aprendizagem e
reqgistradas no diario de campo da pesquisa centraram-se em trés eixos principais
de resisténcia cognitiva:

« O Erro de Concatenagdo de Termos Heterogéneos (Soma Indevida):
Observou-se a tendéncia generalizada de somar termos semelhantes a
valores constantes. Por exemplo, reduzir erroneamente a expressédo 3x +
para 4x. Para os estudantes, influenciados pelo contrato didatico da arit-
mética, uma expressdo matematica néo finalizada causa forte desconforto.
Eles sentem a necessidade imperiosa de produzir um uUnico termo simplifi-
cado como resposta;

« A Interpretacao Literal das Letras: A tendéncia de interpretar as variaveis
como abreviagdes de palavras (por exemplo, usar a letra | para representar a
palavra “lapis” e ndo a quantidade variavel de lapis). Essa barreira linguistica
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dificulta a resolugéo de problemas onde as relagdes de valor e quantidade
se cruzam;

« A Dificuldade com o Processo Inverso: O desconforto em ler iqualdades de
tras para frente (por exemplo, interpretar que 20 = 3x + 5 possui 0 mesmo
sentido matemaéatico e valor de verdade de 3x + 5 = 20). Os discentes asso-
ciam o sinal de igual a um fluxo de direcéo fixa da esquerda para a direita.

A superagao de tais obstaculos demanda tempo didatico, intervengdes cirur-

gicas do professor e a oferta sistematica de problemas abertos que estimulem o
conflito cognitivo e o debate coletivo em salade aula. O erro ndo deve ser punido, mas
sim aproveitado como material rico para discussdes conceituais sobre a natureza
da igualdade e das operagdes.

CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos finais do Ensino
Fundamental constitui um processo complexo que transcende o ensino tradicional
focado namemorizagdo de algoritmos e regras abstratas de transposicédo de termos.
O presente estudo demonstrou que as barreiras de aprendizagem nesse campo
podem ser substancialmente minimizadas por meio de abordagens metodolégicas
intencionais, que priorizem a investigagcdo de padrdes visuais e a tradugado progres-
siva de registros de representagado semiotica.

Ao longo das discussdes apresentadas, verificou-se que o problema de
pesquisa proposto foi devidamente respondido: o desenho de atividades baseadas
em reqgularidades visuais fornece aos discentes um suporte concreto sobre o qual
a abstracdo matematica pode se desenvolver com significado. A verbalizacdo em
lingua materna antes do uso da simbologia formal revelou-se um elo indispensavel
para conferir legibilidade e utilidade as variaveis algébricas na perspectiva dos
alunos da escola publica.

As principais descobertas deste estudo reforgam a necessidade de o professor
atuar como um formulador de desafios matematicos e mediador semidtico, em vez
de um mero transmissor de regras e féormulas prontas. Conclui-se que o investimento
na formacgado continua de professores de matematica e na elaboragcdo de sequén-
cias didaticas interativas sdo medidas fundamentais para promover uma transigao
suave e eficiente entre a Aritmética e a Algebra, garantindo uma apropriagdo con-
ceitual profunda por parte dos estudantes de escolas publicas e capacitando-os a
utilizar a modelagem matematica como recurso de leitura e intervengdo no mundo
contemporéneo.
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RESUMO

Este artigo analisa as relagdes entre o curriculo escolar e o ensino das Artes,
compreendendo essa area do conhecimento como um componente fundamental
na formacgao integral dos estudantes. Parte-se do entendimento de que as Artes
ndo se restringem a uma dimensdo complementar do curriculo, mas constituem
um campo epistemoldgico proprio, que dialoga com diferentes areas do saber e
contribui significativamente para o desenvolvimento cognitivo, estético, sensivel e
critico dos educandos.

Nesse contexto, o estudo discute a insercdo das Artes na educagao basica a partir
de marcos legais e normativos que orientam sua obrigatoriedade e legitimidade
no curriculo escolar brasileiro, bem como a partir de referenciais tedricos que
sustentam suarelevancia pedagoégica. Destaca-se o papel das Artes napromocgao de
competéncias e habilidades previstas nas diretrizes educacionais contemporaneas,
especialmente no que se refere a criatividade, expresséo, interpretagcdo simbdlica e
construcédo de sentidos.

Além disso, o artigo evidencia que o ensino das Artes, quando integrado de forma
significativa ao curriculo, potencializa processos de aprendizagem interdisciplinar,
favorecendo praticas pedagdgicas mais contextualizadas e inovadoras. Assim,
reforca-se a importancia de se compreender as Artes como um eixo estruturante
da educacéo, capaz de contribuir para a formagao de sujeitos criticos, sensiveis e
socialmente atuantes.

Palavras-chave: Educacao; Artes; Curriculo Escolar; Aprendizagem; Formacgéo
Integral.
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INTRODUGAO

Observa-se que a Arte vem sendo tratado, na maioria das escolas brasileiras,
como suporte para as demais disciplinas que compd&e o quadro curricular, fato que
acaba negando o seu carater especifico enquanto area do conhecimento humano
(FUSARI /1992, p. 16).

Depreende-se que a capacidade de criar € intrinseca ao homem, porém, ao
longo da histdria da educacgéo, esta area do conhecimento humano ndo vem sendo
reconhecida como tal. Assim, faz-se necessario que o Ensino de Arte seja discutido
dentro das especificidades inerentes a sua area.

O curriculo escolar constitui-se como um dos principais instrumentos de
organizacdo e mediacdo dos processos educativos, uma vez que define os con-
hecimentos, competéncias, habilidades e valores considerados essenciais para a
formacado dos estudantes ao longo da educacgédo basica. Nesse contexto, o ensino
das Artes assume um papel de destaque, pois ultrapassa a dimensdo meramente
instrumental ou recreativa, consolidando-se como uma area do conhecimento fun-
damental para o desenvolvimento humano em suas multiplas dimensdes: cognitiva,
sensivel, cultural, social e critica.

Historicamente, o ensino das Artes no ambiente escolar foi marcado por difer-
entes concepgdes, muitas vezes sendo tratado como atividade complementar ou
secundaria no curriculo. No entanto, a partir das transformagdes nas politicas edu-
cacionais e das contribuicdes de referenciais tedricos contemporéneos, observa-se
um movimento de valorizacdo da Arte como componente curricular obrigatério e
indispensavel a formacgao integral do sujeito. No Brasil, documentos normativos
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (LDB n° 9.394/1996) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) reforgam a importancia da Arte como area de
conhecimento que deve estar presente em todas as etapas da educacgéo basica.

Diante disso, compreende-se que o ensino das Artes ndo se limita a producéo
artistica em si, mas envolve processos de percepgéo, reflexdo, interpretacdo e
criagédo, possibilitando aos estudantes a construgédo de sentidos sobre si mesmos
e sobre o mundo. Além disso, contribui para o desenvolvimento de competéncias
essenciais, como criatividade, pensamento critico, sensibilidade estética e capaci-
dade de expressao, aspectos cada vez mais valorizados nas propostas curriculares
contemporaneas.

Nesse cenario, o presente artigo busca analisar a relagdo entre o curriculo
escolar e o ensino das Artes, destacando sua relevincia na formacéo integral dos
estudantes e sua contribuicdo para praticas pedagdgicas mais significativas e
interdisciplinares. Para isso, serdo abordados fundamentos legais que sustentam
sua presencga no curriculo, bem como referenciais tedricos que evidenciam sua
importancia no processo educativo.
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Assim, discutir o ensino das Artes no contexto curricular implica refletir sobre
os sentidos atribuidos ao conhecimento escolar e sobre o tipo de sujeito que se
pretende formar, evidenciando a necessidade de uma educacdo que valorize a
diversidade de linqguagens, experiéncias e formas de expresséo.

A escola, como instituicdo que tem a fungao social de formar individuos sis-
tematicamente, deve, portanto, proporcionar agdes diversificadas com o intuito da
construgdo de atividades que possibilitem formar uma nova cultura na qual a arte
ali produzida perpasse seus muros e, aos poucos, se torne uma agao permanente.
A aprendizagem académica € reconhecidamente fundamental para a integragéo
social e para o desenvolvimento dos individuos. Neste sentido, cabe a esta pro-
mover habilidades transversais aos conteudos curriculares, que capacite os alunos
a gerirem suas aprendizagens.

As atividades artisticas tém grande importancia na formagao do aluno cidadéo.
Desta forma, a escola deve, conforme destaca Silva et al. (2004, p. 12), “educar os
estudantes para que eles saibam de uma forma, critica e motivada, assumir um
papel construtivo nas suas proéprias aprendizagens ao longo da vida”. A importancia
da arte na formagédo do aluno é ressaltada nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), Arte (BRASIL, 200", p. 45), que afirma que: a aprendizagem artistica envolve
um conjunto de diferentes tipos de conhecimentos, que visam a criagcédo de signifi-
cagodes, exercitando fundamental, ente a constante possibilidade de transformacéo
do ser humano. Além disso, encarar a arte como produgédo de significagdes que se
transformam no tempo e no espago permite contextualizar a época em que se vive
na relacdo com as demais.

Uma vez promovendo tais relagdes, o aluno podera interagir com o meio em
que esté inserido, propondo naquele espaco as mudangas necessarias, agindo de
maneira proativa em sua realidade e de seu cotidiano de maneira critica, criativa e
inovadora. Os PCN (BRASIL, 1998), descrevem o Ensino Fundamental como sendo um
periodo impar na vida do individuo em sua vida escolar, na qual a curiosidade em
relagdo ao mundo adulto, sobre trabalho, participagdo nas relagdes sociais e como
se desenvolve no meio.

A ARTE NO CURRICULO ESCOLAR

A escola tem um papel importante na formacédo do cidadado; tem o poder
de potencializar as habilidades dos educandos, o que influencia as decisdes
que aqueles terdo que tomar durante sua vida. De acordo com a introdugéo das
Orientacdes Curriculares “o principal objetivo da educacéo basica é preparar o aluno
para o exercicio da cidadania, por meio da socializagdo no espago escolar de con-
hecimentos, competéncias, habilidades, valores e atitudes” A aprendizagem & um
processo interativo passivo de intervencdo de alunos, professores, comunidade
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educativa e conhecimento. Os PCN’s propdem um posicionamento em relagédo as
intervencdes sociais e a tarefa educativa, sendo, pois, um dos objetivos gerais
do Ensino Fundamental, que os alunos sejam capazes de: Perceber-se integrante,
dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e
as interagdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio (BRASIL,
2001, p. 17).

A LDB em seu artigo 26 afirma o sequinte sobre o curriculo:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996, p. 15)

O governo brasileiro através do Art. 9°, da LDB 9394/96 se compromete em criar
um Plano Nacional de Educagéo, para cumprir com a legalidade foi elaborado o Plano
Decenal de Educacgédo para Todos - 1993/2003, este em concordancia com a lei 1988,
afirma:

Nesse processo de construgcdo de um curriculo que abrigasse a heterogenei-
dade da escola, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, que
organizaram para cada disciplina, as habilidades, os objetivos e os conteudos que
deveriam ser abordados.

A escola, como espago instituido socialmente como aquele de geragédo de
conhecimento, deve propor a construgao significativa a partir de agdes que inter-
ajam com a realidade existente no contexto educativo e fora dele, regido pelos
nortes dos PCN. No entanto, fazendo uso de adaptagdes conforme as necessidades
provenientes de cada situagédo e de cada realidade. O caput da Lei n°. 9.394/1996
determina que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser contemplada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da socie-
dade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996, s.p).Tomando-se como
referéncia a cultura local, bem como suas necessidades de transformacgéo, pode-se
pensar na perspectiva de se construir novas agdes que visem a significagdo dessas
acdes pelos envolvidos dentro da realidade local, visando a construgdo de con-
hecimento, que pode se tornar atrativo e motivar os alunos a se interessarem em
transformar a referida realidade.

Os alunos devem fazer a interagdo entre os conteudos escolares e sua vivén-
cia, ao seu pensamento, a sua arte e cidadania. Vale ressaltar que a criatividade
€ um conceito primordial para que se estabelega uma relagdo de qualidade com
os alunos. A escola deve e pode ser uma fonte inesgotavel de conhecimento. Para
Santos e Moreira (1995, p. 50),

“[...] nas escolas ndo se aprendem apenas conteudos sobre o mundo natural e
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social: adquire-se também consciéncia, [...] que comanda as relagdes e comporta-
mentos sociais”. A escola deve proporcionar meios para concretizar tal dindmica e
oferecer ferramentas que deem aporte ao aluno para desenvolver suas habilidades
e competéncias, ou seja, interagir e fazer o relacionamento entre as construgdes
ocorridas no ambiente educativo proporcionado pela escola - as construgdes
sociais e culturais, com o meio e seu cotidiano de maneira criativa.

Conforme Forquin (1992, p. 10), “aquilo que as escolas transmitem da cultura é
sempre uma escolha de elementos considerados socialmente validos e legitimos™.
Neste sentido, a escola torna-se uma Instituicdo de validagcédo e legitimidade dos
anseios sociais estipulados por determinada cultura; a criatividade e a participagao
dos alunos como cidaddos emanaram a interagado cultural e a modificabilidade pela
qual o meio é exposto mediante ainterferéncia dos individuos. Dentre as habilidades
e competéncias que devem ser observadas pelos professores nos alunos, estéo as
de cunho artistico. Seqgundo Aurélio Buarque de Holanda,

Arte “é a capacidade ou atividade humana de criagao plastica ou musical; hab-
ilidade de representacao; producéo; engenho”.

Diante disso, os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 15), logo na apre-
sentagdo da proposta do volume 6, das séries iniciais do Ensino Fundamental,
destinado & Area Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Ensino das Artes

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) representam um importante marco
na organizagdo curricular da educagédo basica brasileira, ao estabelecerem dire-
trizes orientadoras para a pratica pedagdgica em todo o pais. Elaborados a partir da
década de 1990 pelo Ministério da Educacgéo, os PCN tém como finalidade contribuir
para a construgdo de uma base comum de conhecimentos, garantindo, ao mesmo
tempo, flexibilidade para que os sistemas de ensino e as escolas possam adequar
seus curriculos as realidades regionais e locais.

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) destacam-se por propor uma con-
cepcdo de educacdo voltada ndo apenas a transmissdo de conteudos, mas ao
desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes que favoregam a for-
magéo integral do estudante. Nesse sentido, o documento reconhece aimporténcia
de diferentes areas do conhecimento, incluindo a Arte, como componente funda-
mental para a constituicdo de sujeitos criticos, sensiveis e participativos.

No que se refere especificamente ao ensino das Artes, os PCN consolidam sua
relevancia ao compreendé-la como linguagem e forma de conhecimento, € ndo
apenas como atividade recreativa ou complementar. Essa perspectiva representa
um avanco significativo em relagdo a concepcgdes tradicionais de ensino, que fre-
quentemente marginalizavam a Arte no curriculo escolar. Ao contrario, o documento
enfatiza que o contato com as diferentes linquagens artisticas — artes visuais,
musica, teatro e danca — contribui para o desenvolvimento da percepcéo estética,
da criatividade e da capacidade de expressdo dos estudantes.
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Além disso, os PCN ressaltam o papel da Arte na ampliagdo do repertério cul-
tural dos alunos, favorecendo o contato com diferentes manifestagdes artisticas
produzidas ao longo da histdria e em diferentes contextos socioculturais. Essa abor-
dagem contribui para o fortalecimento da identidade cultural e para a valorizagao
da diversidade, aspectos fundamentais em uma sociedade plural como a brasileira.

Outro ponto relevante presente nos PCN é a defesa de praticas pedagdgicas
que valorizem a experimentagédo, a produgdo artistica e a reflexdo critica. Nesse
sentido,o ensino das Artes deve ser desenvolvido de forma processual e significativa,
permitindo que os estudantes ndo apenas apreciem obras, mas também produzam,
interpretem e atribuam sentidos as suas proprias criagées e as produgdes culturais
de diferentes épocas e contextos.

Dessa forma, os PCN se configuram como um referencial essencial para a com-
preensdo do lugar das Artes no curriculo escolar, ao reafirmarem sua importancia
na formagao integral dos estudantes. Ao integrar dimensdes cognitivas, sensiveis e
culturais, o documento contribui para consolidar uma visdo de educagéo mais ampla,
que reconhece a Arte como componente indispensavel para o desenvolvimento
humano e para a construgcdo de uma sociedade mais critica, criativa e democratica.

Curricular Arte, diz que: A educagéo em arte propicia o desenvolvimento do pen-
samento artistico,que caracterizaum modo particular de dar sentido as experiéncias
das pessoas: por meio dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepcgéo, a reflexdo
e a imaginagao.

Pensar numa educacédo com Arte é antes de tudo, pensar numa educacéo que
dé ao aluno a chance de poder desenvolver seu potencial de criagédo, de produgao,
de execugdo de suas atividades. Neste momento, a escola entra como uma espécie
de elo entre o0 que a sociedade propaga e o desejo do aluno em poder desenvolver
atividades que suas vontades e seus sonhos, representem suas fantasias.

Os Parametros Curriculares Nacionais sugerem que o estudo da Area Curricular
Arte se divida em: Musica, Artes Visuais, Teatro e Danca. E propdem que as ativi-
dades desenvolvidas possam possibilitar aos alunos, a percepgcédo de que mesmo
ao realizarem uma dramatizagéo ao final de um projeto pedagdgico trabalhado num
certo periodo, esta atividade tem relagbées com a musica, por exemplo, que tem
também suas especificidades, além do que € proprio na pratica de dramatizar - os
elementos do teatro. Vale ressaltar que o documento oficial deixa claro que, devido
ao fato de o professor das séries iniciais ndo ter uma formacéao especifica na area,
nédo se faz diferenciagdo dos conteudos por ciclo, ou série, cabendo ao professor
promover uma variagado nas modalidades artisticas que seréo trabalhadas.

Fusari (1992, p. 69), ao tratar sobre a selegdo de conteudos em Arte e, prin-
cipalmente da postura do professor, evidencia que “para desenvolver um bom
trabalho de Arte o professor precisa descobrir quais sdo os interesses, vivéncias,
linguagens, modos de conhecimento de arte e préaticas de vida de seus alunos”.
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Esses conhecimentos imprescindiveis para a pratica pedagdgica, serdo a base na
construcdo dos pilares para uma educacdo em Arte.

Conforme Freire e Horton (1990, p. 50), [...] o ato de conhecer envolve um movi-
mento dialético que vai da agéo a reflexdo sobre ela e desta a uma nova agéo “para
o educando conhecer o que antes ndo conhecia, deve engajar-se num auténtico
processo de abstracdo por meio do qual reflete sobre a totalidade “agdo-objeto”,
ou, em outras palavras, sobre formas de orientagdo no mundo.

Segundo Siméo (2002, p. 14), para além de ser uma fonte de informagao, uma
das tarefas fundamentais da escola é dotar o aluno de estratégias que Ihe permita
reelaborar, transformar, contrastar e reconstruir criticamente os conhecimentos
adquiridos, ou seja, apostar no conhecimento estratégico. As atividades artisticas
tém grande importancia na formagao do aluno cidaddo. Desta forma, a escola deve,
conforme destaca Silva et al. (2004, p. 12),

O debate acerca do curriculo escolar e do ensino das Artes exige compreender,
inicialmente, que o curriculo ndo se limita a uma simples selegcdo de conteudos a
serem transmitidos em sala de aula. Ele deve ser entendido como uma construcéo
social, histoérica e cultural, permeada por disputas de sentidos e interesses, que
reflete concepgdes de educacgédo, de sociedade e de formagdo humana. Nesse
sentido, ao analisar a presenga das Artes no curriculo, torna-se necessario recon-
hecer seu carater formativo e sua contribuicdo para uma educagédo que ultrapassa
a légica meramente conteudista.

No contexto da educacéo basica brasileira, a legislacdo educacional assequra
a obrigatoriedade do ensino das Artes como componente curricular, evidenciando
sua relevancia no processo de formagéo integral dos estudantes. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educagéo Nacional (LDB n° 9.394/1996) estabelece a Arte como éarea
obrigatdria nos diferentes niveis da educagéo basica, enquanto a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) reforga sua presenga ao organizé-la como linguagem, con-
templando as artes visuais, a danga, a musica e o teatro. Essa organizacéo evidencia
a compreensado de que a Arte constitui uma forma de conhecimento especifica,com
linguagens proprias e modos singqulares de produgao de sentido.

Do ponto de vista pedagdgico, o ensino das Artes contribui significativa-
mente para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais,
favorecendo a ampliagdo da percepgéo, da sensibilidade estética e da capacidade
critica dos estudantes. Ao trabalhar com diferentes linguagens artisticas, o aluno
€ incentivado a experimentar, criar, interpretar e refletir sobre diferentes formas de
expressao cultural, o que favorece a construcédo de aprendizagens mais significati-
vas e contextualizadas.

Além disso, 0 ensino das Artes desempenha um papel fundamental napromogao
dainterdisciplinaridade no ambiente escolar. Por meio de projetos inteqgrados, é pos-
sivel articular conhecimentos de diferentes areas, como histdria, lingua portuguesa,
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geografia e ciéncias, ampliando a compreensédo dos conteudos e promovendo uma
aprendizagem mais dindmica e conectada a realidade dos estudantes. Essa articu-
lacdo contribui para romper com a fragmentagédo do conhecimento, ainda presente
em muitos contextos escolares.

Outro aspecto relevante refere-se a funcédo social da Arte na educacéo. As
praticas artisticas permitem que os estudantes expressem suas experiéncias, iden-
tidades e vivéncias culturais, valorizando a diversidade e promovendo o respeito as
diferencas. Nesse sentido, o ensino das Artes também se configura como um espaco
de didlogo, incluséo e reconhecimento de diferentes manifestacdes culturais, con-
tribuindo para a formagéo de sujeitos mais criticos, sensiveis e participativos na
sociedade.

Sob essa perspectiva, o papel do professor de Artes torna-se essencial, uma
vez que ele atua como mediador dos processos de criagdo e aprendizagem, estimu-
lando a autonomia, aimaginacéo e a reflexdo dos estudantes. Para isso, € necessario
que sua pratica pedagdgica esteja alinhada a uma concepgéo de ensino que valorize
a experiéncia estética e a construgéo ativa do conhecimento, indo além de praticas
meramente técnicas ou reprodutivas.

Dessa forma, o0 ensino das Artes no curriculo escolar ndo deve ser compreendido
como um elemento acessorio, mas como um componente estruturante da formacgao
humana. Sua presenga no ambiente escolar contribui para o desenvolvimento inte-
gral dos estudantes, articulando dimensdes cognitivas, afetivas, sociais e culturais,
e fortalecendo uma educacédo comprometida com a diversidade de saberes e com a
formacgao de sujeitos criticos e criativos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Arte naeducagdo,como as outras areas curriculares,contém no que podemos
chamar de curriculo oculto, varios fatores que exercem influéncia sobre a sua
concepgéo.

Consideramos a importancia da valorizagdo da Arte no curriculo escolar e no
cotidiano da escola, por meio da exposicdo de produgdes artisticas dos alunos nos
espagos comuns da instituicdo, sinalizando também para uma possivel exposicéo
das atividades fora da escola, na comunidade, na qual a escola esta inserida, de
maneira que os construtos dos alunos sejam apreciados e valorizados pela comuni-
dade escolar.

A exposicdo das produgdes artisticas desenvolvidas pela crianga dentro da
escola e em espacgos publicos da comunidade local pode proporcionar ao infante o
“reconhecimento social” de seu trabalho e criatividade. Reconhecemos que a Arte
se mostra como algo importante durante toda a trajetdria da humanidade, na qual
esta evoluiu e continua escrevendo sua histdria em diferentes contextos histdéricos
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e sociais. Neste sentido, faz-se importante o desenvolvimento da Arte como dis-
ciplina no d&mbito escolar, no mesmo grau de significacdo das demais disciplinas
balizadas pelo curriculo.

Diante de todas as formas de expresséo, a diversidade e a criatividade de pro-
ducdes que os alunos necessitam na escola, no Ensino Fundamental, apontam para
uma metodologia voltada ao conhecimento prévio do aluno, visando o respeito a sua
subjetividade, bem como o enfoque e o respeito do desenvolvimento de cada aluno.
Suas producdes devem emanar, acima de tudo, sua reflexédo e a reflexdo do outro,
bem como a contribuigdo para a motivagdo de posteriores construtos por meio da
apreciagdo mutua das atividades desenvolvidas em qualquer linguagem artistica.

A escola deve ser um espacgo para cultivar o gosto e o interesse pela arte. As
manifestagdes artisticas devem transpor seus muros, chegando até a familia e a
comunidade. Ao se incentivar o aluno a criar, propde-se- lhe modificar, interagir,
construir junto, transformar, recriar e perceber sua capacidade de fazer parte. E
preciso, na elaboragdo do curriculo escolar, que a comunidade educativa se atente
para o fato de analisar e valorizar a arte na escola na busca pela sua utilizagdo como
ferramenta de construcédo de conhecimento. Porém a sociedade mudou e junto com
ela mudaram os alunos e suas concepgdes sobre o ensino.

A pedagogia historico critica dos conteudos aponta para a discussédo da
necessidade de o professor estar sempre acompanhando as mudangas pelas quais
passa a sociedade, para que possa intervir nesta por meio do que é de praxe dele: o
ensino. No entanto, acompanhar as mudangas ndo é ainda satisfatoério, visto que o
professor deve ter metas a serem alcangadas e estas estado ligadas a aprendizagem
do aluno.

As metas, sequndo a mesma pedagogia, sdo observadas, de acordo com os
Pardmetros

Curriculares Nacionais para todas as areas curriculares, inclusive Artes: “apren-
der a conhecer, a fazer, a ser e a viver com os outros”.
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RESUMO

A diversidade sexual € uma das questdes evidenciadas na escola ultimamente. Assim,
faz-se imprescindivel estudos para analisar como o espacgo escolar tem se colocado
ante isso. Este estudo possui o objetivo de apresentar e discutir alguns resultados
inerentes a uma investigagdo no Mestrado Profissional em Educagéo Profissional
e Tecnoldgica (ProfEPT), que busca pensar a diversidade sexual e de género no
ambito escolar. E uma pesquisa de base qualitativa, cujo método é a pesquisa-
acado, embasado em autores como Thiollent (2007), Barbier (2002) e Tripp (2005).
Os procedimentos metodoldgicos incluem pesquisa bibliografica, documental e
de campo. Rodas de conversa e questionarios semiestruturados fizeram parte dos
instrumentos para coleta de dados. A analise dos resultados foi realizada a partir
da Anélise de Conteudo (BARDIN, 1977). Com base nessa analise, conclui-se que o
curriculo da EPT no locus da pesquisa tem pautado a diversidade sexual e de género
de forma pontual.

Palavras-chave: Diversidade Sexual e de Género; Educagédo Profissional; Curriculo;
Incluséo.

INTRODUGAO

Um amplo estudo de base quantitativa realizado em 2008 por algumas insti-
tuigdes ligadas a educagéo no Brasil (FIPE/USP/INEP/SECAD, 2009)1, envolvendo
500 escolas de ensino fundamental, médio e Educacédo de Jovens e Adultos, ouviu
estudantes, professores, pessoal administrativo, gestores e pais, sobre a questao
do preconceito e da discriminagdo no ambiente escolar. Entre os resultados
apresentados por essa pesquisa, um destes chama-nos bastante atencéo. 72% das/
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dos entrevistadas/os alegaram querer distancia de pessoas que possuam uma ori-
entacdo sexual fora do padrédo heterossexual. Diante disso, indagamo-nos: qual o
papel desempenhado pela escola, em especial pelo curriculo para perpetuacgédo ou
desconstrugédo de comportamentos dessa natureza? Em que medida a instituigao
escolar tem pautado a tematica da diversidade sexual e de género? Essa questao
tem sido contemplada na formagao inicial e continuada das/os profissionais da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica? Os materiais didaticos trazem representagdes
de relagdes afetivo-familiares fora da légica hegemobnica binaria? De que forma o
segmento estudantil enxerga a importancia dessa tematica no curriculo? A partir
destas consideragdes iniciais, este estudo pretende apresentar e discutir resulta-
dos de uma investigagao, ainda em desenvolvimento, no Mestrado Profissional em
Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

O presente artigo € um recorte de uma pesquisa mais ampla que investiga o
lugar que a tematica da diversidade sexual e de género ocupa nos curriculos do nivel
médio de ensino, notadamente na EPT. O locus da pesquisa tem sido um campus do
Instituto Federal, e envolve um publico participante de 18 pessoas, entre estudantes,
docentes e pessoal técnico-assistencial da instituicdo. Por questdes ligadas a ética
na pesquisa e com o intuito de resquardar ao maximo aidentidade dos participantes,
optamos por ndo especificar o local de desenvolvimento do estudo.

O status da pesquisa em desenvolvimento, neste momento, concentra-se na
fase da anadlise de dados, oriundos da aplicagdo dos instrumentos usados para
coleta. A primeira parte desta reflexdo busca situar discussdes de género e diver-
sidade sexual no contexto escolar a partir de algumas normativas. Na sequéncia,
passamos a refletir acerca da importancia do Produto Educacional no contexto dos
mestrados profissionais e, em especial, no ProfEPT.

A terceira parte deste estudo se detém na andlise dos resultados da pesquisa
em andamento por meio dos relatos trazidos pelos sujeitos participantes do estudo,
no caso deste recorte aqui apresentado, estudantes de um dos campi do Instituto
Federal. Por fim, apresentamos encaminhamentos as consideragdes conclusivas a
partir dos resultados apresentados.

DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO E CURRICULOS ESCOLARES

A existéncia das chamadas pautas identitarias remonta a sequnda metade do
século XX nos Estados Unidos da América. Nesse contexto, Porto-Gongalves (2002)
lembra que o conflito proletariado/burqguesia, fundamento das lutas de classe, é
ampliado em razdo das novas de mandas que apareceram na esteira da pés-modern-
idade e que, por consequinte, ultrapassa ramas histéricas lutas da classe operaria.
Nascera ali diversos movimentos sociais organizados como o movimento feminista,
o0 movimento negro, o movimento gay, entre outros.
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Desde esse momento, tais grupos sociais passaram a encampar uma luta pelo
reconhecimento de sua existéncia e de sua identidade, ao mesmo tempo em que
colocam em pratica uma agenda que visa ao alargamento da sua condigdo cidada.
Isso tudo traz implicag8es para a escola e o seu curriculo, que a partir desta nova
realidade tem a obrigatoriedade de ressignificar, por vezes, modificar, as suas prati-
cas. Dessa forma, a escola ndo deve se limitar apenas a abordagem dos conteudos
gue compdem a matriz curricular oficial (CORREA, 2012).

Existem outros aspectos que fazem parte da existéncia humana, como é o
caso da dimensédo da sexualidade. Dimensédo esta que “[...] tem grande importan-
cia no desenvolvimento e na vida psiquica das pessoas, [...]” (BRASIL, 1998, p. 81), e
que a escola precisa problematizar, discutir, ressignificar, sobretudo, as praticas de
silenciamento ou cerceamento de vozes em motivacdo, em grande parte, do tabu
estabelecido culturalmente acerca da pauta da diversidade sexual que envolve
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBT). Assim, a tematica da diver-
sidade sexual aparece, em certa medida, em alguns documentos oficiais como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, o Plano Nacional de Direitos Humanos e
o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em seus fundamentos pedagdgicos,
preconiza que “[...] a educagédo tem um compromisso com a formagédo e o desen-
volvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social,
ética, moral e simbdlica” (BRASIL, 2018, p. 16). Significa dizer que a escola deve, com
base nesses pressupostos, ndo privilegiar um aspecto formativo em detrimento de
outros, mas deve permitir que em seus programas e curriculos ocorra, de fato, uma
formacgéo do sujeito em sua integralidade, respeitando a sua singularidade.

Como ja apontado, a tematica da diversidade sexual no contexto da educagéo
brasileira encontra-se respaldada por documentos oficiais. Contudo, isso as vezes
aparece de forma ndo muito objetiva. Nossa ultima Constituicdo Federal de 1988
garante, em seu Art.3°, Paragrafo IV, que o Estado deve “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de dis-
criminagao” (CF, 1988). Logo, entende-se que o livre exercicio da sexualidade do/a
cidadé&o/a se constitui em um dos direitos fundamentais.

A LDBEN de 1996, em seu Art. 3°, indica que a educacgao devera estar ancorada
no “respeito a liberdade e aprego a tolerancia” (BRASIL, 1996, p. 1). Presume-se que,
neste caso, a Lei poderia também se referir as muitas formas de exercer a sexu-
alidade. A interpretagdo € meramente subjetiva. Ja os PCN de 1998 conseguem
avangar um pouco mais no tocante a essa tematica ao incluir, em suas diretrizes, a
questéo da diversidade sexual, embora de forma ainda timida, uma vez que nado faz
mengéo ao termo homossexualidade e, tampouco, introduz certos conceitos, como
identidade de género ou transgéneros, que sdo muito importantes as discussdes
referentes aos estudos de género.
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Para Araujo (2018), apesar das criticas que na atualidade s&o dirigidas a esse
documento, foi a partir deste que se abriu na escola os espacos para se discutir as
questdes relativas a diversidade sexual e de género. Araujo (2018) acrescenta que a
entrada em vigéncia desta diretriz contribuiu para a produgéo de pesquisas sobre
género e sexualidade no d&mbito do espaco escolar nas ultimas décadas. Outros
documentos como o Plano Nacional de Educagéo em Direitos Humanos (2007) esta-
beleceram, entre suas agdes programaticas, orientagdo no sentido de incluir no
curriculo escolar as tematicas relativas a género, identidade de género e orientagcéo
sexual.

No que com pete a modalidade da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica, existe
uma evidente orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo
Profissional Técnica de Nivel Médio (2012), em seu Art. 6°, Paragrafo Xl, no sentido do
“reconhecimento das identidades de género, [...]” (BRASIL, 2012, p. 3).

No plano interno, o Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI)2 do Ifal, em
sua ver sdo mais recentes de 2019, estabelece proposi¢cdes institucionais no sentido
de apoiar projetos relacionados a pesquisa, ao ensino e a extenséo, que abordem
essa tematica no intuito de trabalhar a inclusdo dos sujeitos, o que sob nossa 6tica,
constitui-se um avango importante. Portanto, € uma tematica que esta amparada
em bases leqgais. Infelizmente, temos assistido também, sobretudo nos ultimos anos,
a retrocessos no que tange aos avangos experimentados na legislagdo escolar
nacional em relagcédo a tematica das questdes ligadas a género, orientagédo sexual e
identidade de género, como a retirada da Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
homologada pelo MEC em 208, os termos “género” e “orientagéo sexual”.

Um siléncio que merece muita atencéo por parte da sociedade, pois isso sig-
nifica, em nosso entendimento, um retrocesso politico, ético e pedagdgico. Apesar
de todoumarcabouco legal que orientaainclusdo da tematica da diversidade sexual
nos programas curriculares, o que se observa na pratica € um distanciamento entre
0 que preconizam as normativas e o fazer pedagdgico (JUNQUEIRA, 2009).

Lamentavelmente, a escola como retrato da sociedade ndo € um ambiente que
acolhe as diferengas, muito pelo contrario. Estudo realizado em 2016 pela Associagao
Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais mostrou que:

73% foram agredidos/as verbalmente por causa de sua orientagdo sexual;
68% foram agredidos/as verbalmente na escola por causa de sua identidade/
expressédo de género e 27% dos/das estudantes LGBT foram agredidos/as
fisicamente por causa de sua orientagéo sexual (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
LESBICAS, GAYS, BISSEXUAIS, TRAVESTIS E TRANSEXUAIS, 2076, p. 12).

Schwarcz (2019) chama atengéo para o fato que a violéncia contra pessoas
LGBT (atualmente, podendo também ser utilizada a sigla LGBTQIA+ - Lésbicas, Gays,
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Bissexuais, Travestis e Transexuais, Queer, Intersexo, Assexuais e outros), nasce com
0 machismo enraizado no tecido social e se alimenta da auséncia de politicas edu-
cacionais voltadas ao enfrentamento dessa questdo, que envolve preconceito e
intolerancia.

Abordar questdes dessa natureza no espago escolar € assumir uma posicao
politica no sentido de ampliar a nogéo de cidadania e de direitos humanos. Portanto,
“[...] cabe, entdo, chamar a atengéo para o conceito de que o respeito a diversidade
é, justamente, o que caracteriza a democracia” (BRASIL, 2010, p. 13).

A democracia, em sua dimensdo mais ampla, ndo se vincula a imposi¢gdo da
vontade da maioria, mas respeita as “minorias” em suas particularidades. Nesses
termos, compreendemos que uma escola que reivindica um modelo de educacgéo
unilateral precisa considerar as multiplas dimensdes que integram o ser. Pautar um
curriculo desprezando os varios aspectos que constituem a subjetividade humana
€ apequenar o processo de formagao destes sujeitos.

Nesse sentido, a construgcdo de um modelo de Educacgéo que pretenda atender
a concepgédo de unilateralidade e da educagédo integral, como o que coloca-se na
EPT, precisa considerar a questéo das identidades de género e orientagcdes sexuais
no ambito de sua pluralidade, tematica quase sempre escamoteada dos debates
pedagdgicos (ARAUJO; CAMARGO, 2012); e que traz graves consequéncias para a
vida desses sujeitos, que nos ambientes escolares manifestam uma orientacgéo
sexual ou de identidade de género divergente da norma hegemonicamente esta-
belecida (JUNQUEIRA, 2009). Para este pesquisador, “[...] o principio da cidadania
comum implica o respeito a diversidade e a valorizagdo da pluralidade humana”
(JUNQUEIRA, 2009, p. 395).

E é na escola publica onde esta diversidade aparece com maior relevo. Cabe
a escola refletir a respeito de toda e qualquer manifestacdo que atente contra a
dignidade do sujeito e a limitagédo de sua cidadania. Nesse sentido, Santomé (2011,
p. 175), ao tratar do espago escolar como ambiente propicio a socializagdo consid-
erando as dimensdes, sobretudo, humanistas, posiciona-se:

As escolas como instituicdes de socializagdo tém como missdo expandir as
capacidades humanas, favorecer andlises e processos de reflexdo em comum
da realidade, desenvolver nas alunas e alunos os procedimentos e destre-
zas imprescindiveis para sua atuagdo, responsavel, critica, democratica e

solidéaria na sociedade.

Em meio a isso, salientamos quédo necessaria € a desconstrugdo de visdes
que limitam a complexidade da existéncia humana com vistas a produzir nos sujei-
tos novas posturas com um viés mais solidario, humanista e emancipatodrio, tarefa
estd, sabemos, ndo € das mais faceis. Contudo, tais concepg¢des, mesmo em meio
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as adversidades que sdo inerentes aos processos de mudanga paradigmatica, sdo
prerrogativas essenciais a uma Educacéo que pretenda contribuir para a formacéo
de uma cidadania ancorada na valorizagdo das diferencas.

Acreditamos que as posi¢gdes politicas assumidas pela escola podem fazer
grande diferenca na vida de estudantes e profissionais que no espago escolar
divergem da norma na expressdo de sua diversidade sexual e de género. Essa
breve incursdo por alguns marcos legais nos informa que a legislagdo contempla
a tematica da diversidade sexual. Porém, cabe-nos perguntar: a lei tem acompan-
hado a pratica”? Tem a escola e os/as professores/as se apropriado dessas diretrizes
no seu fazer pedagodgico? Lamentavelmente, apesar de a legislagdo educacional
incluir, mesmo que de forma transversal, essa questéo, o que se percebe na pratica
pedagdgica € um silenciamento em relagdo a esse tema por parte dos curriculos,
escolas e professores.

Junqueira considera que (2009, p.30) “[...] as tematicas relativas as homossex-
ualidades, bissexualidades e transexualidades sdo invisiveis no curriculo, no livro
didatico e até mesmo nas discussdes sobre direitos humanos na escola”. Viana (2015,
p. 17), nessa mesma diregéo, ainda assevera que “[...] o sistema educativo brasileiro
seque ignorando a sexualizagdo da infancia e a existéncia das jovens e dos jovens
LGBT”, naquilo que Freire (1987) vai denominar de “cultura do siléncio”, que se gera
na estrutura opressora de uma sociedade. Siléncios que podem significar para a
vida de muitos/as jovens LGBTQIA+ o apagamento de suas identidades nos espagos
escolares, o ndo enfrentamento das desigualdades e o estreitamento da cidadania
plena desses sujeitos.

Pensar em estratégias didatico-pedagdgicas que apoiem os/as profissionais
da educacédo na abordagem dessa tematica no ensino basico e, sobretudo, na EPT é
um desafio que a produgédo académica tem a possibilidade de contribuir.

Diversidade sexual e de género

Fonte: https://soundcloud.com/user-11936360/6-orientacao-sexual-identi-
dade?in=user-11936360/setsdiversidade-de-genero-papeis-sexuais-e-sexualidade
Acesso: 02.jun.2026.
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O PRODUTO EDUCACIONAL NO CONTEXTO DO PROFEPT

O Produto Educacional se constitui em um dos trabalhos finais, junto com a
dissertagdo, do Programa de Mestrado em Educagédo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT), oferecido pela Rede Federal de Educagéo Profissional e Tecnolégica, que
o/a mestrando/a deve apresentar. E a contribuigdo mais pratica, direta, que o pro-
cesso de investigagdo resulta em termos materiais para a sociedade. Um material
que podera ser replicado em diferentes situacdes e contextos de aprendizagem,
produzido a partir de uma vivéncia empirica. E esse € um dos diferenciais que
esse tipo de Mestrado traz em relagdo aos modelos académicos. Pasqualli, Vieira e
Castaman (2018, p. 116) debatem que:

O produto final do Mestrado em Educagéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT)
deveré ter a caracteristica de ser iniciado a partir de um fato ou agéo inqui-
etante, de um problema concreto da EPT, e ndo de uma questao tedrica, que
€ o caminho adequado aos Mestrados Académicos.

Nessa perspectiva, o Produto Educacional ora proposto dialoga diretamente
comessaorientagdo defendida pelos/as autores/as.Sempre foiinquietante observar,
na condicdo de docentes, inumeras reagdes de preconceitos e discriminacdes por
parte de estudantes, docentes e funcionarios/as das instituicbes de ensino em
relagdo a pessoas que supostamente manifestam uma sexualidade fora dos padrdes
desejados; e a0 mesmo tempo, essas tematicas ligadas a diversidade sexual e de
género serem silenciadas pelos curriculos escolares, mesmo que aparegam em
alguns documentos oficiais em sua transversalidade, conforme ja indicamos.

Silva e Souza (2018), seguindo essa mesma linha de raciocinio, defendem que o
Produto Educacional deva nascer de uma reflexéo por parte do/a professor/a diante
de uma determinada situagcdo que mereca ser mudada e deve ir além de um facilita-
dor do processo de ensino/ aprendizagem, gerando a construcéo de novos saberes.

Contudo, a orientagdo apresentada por Rizzatti et al. (2020, p. 2) € a de que o
Produto Educacional ndo se trata de uma receita acalWbada, mas sua fungéo pri-
mordial “[...] & servir de produto interlocutor a professores e professoras que se
encontram nos mais diferentes contextos do nosso pais”. Passa longe a pretenséao
de produzir um manual definitivo acerca da questdo e que sirva para qualquer
realidade. Nossa intengéo é que, a partir desse material, docentes, pedagogas/os,
assistentes sociais e outras/os profissionais, comprometidas/os com uma educagao
libertadora e plural, possam adaptar essa proposta as realidades de cada contexto
em que for desenvolvida.

No nosso caso, a proposta de Produto Educacional em construgdo € uma roda
de conversa e tem como materialidade um Portfélio. Para além de uma estratégia
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metodoldgica com fins avaliativos langado m&o comumente pelo trabalho docente, o
Portfélio na avaliagédo de Alvarenga e Araujo (2006, p. 2) pode “[...] incluir outros itens,
planos e reflexdes sobre os temas importantes tratados em sala de aula, estudos de
caso pertinentes aos conteudos em evidéncia, relatérios, sinteses de discussdes,
produgdes escritas ou gravadas, [...]”. Portanto, um Portfélio ndo se limita ao registro
das atividades discentes, ele pode também ser uma forma de registro e reflexdo do
proprio trabalho docente, nesse caso, do pesquisador.

E esse o encaminhamento que esta sendo tragado para esse material. O Produto
Educacional Portfdlio, em vias de desenvolvimento, sera disponibilizado em formato
digital, e sua produgao tem sido concomitantemente a escrita da dissertagéo. Forte
et al. (2012, p. 26) consideram que “[...] o portfélio € um espago de colegdo de regis-
tros do aprendizado dessa trajetdria em um dado momento”.

No entanto, nossa proposta de Portfdlio ndo fica restrita apenas como um
relato de pesquisa. Ele € também um material que subsidiard, a partir do nosso olhar
como pesquisadores, encaminhamentos para praticas futuras de pesquisa com o
tema. Nessa perspectiva, esse material tem sido elaborado a partir da compilagéo
das impressdes do pesquisador mediante os encontros oriundos das Rodas de con-
versa realizadas com os/as participantes do estudo, das contribuicdes feitas pelos
colaboradores, e que, por angulos distintos, analisam a pauta LGBTQIA+ no curriculo
escolar, além de constar impressdes sobre o processo de pesquisa, com base nos
questionarios aplicados aos publicos destinados.

Com efeito, o Produto Educacional proposto traz a possibilidade de se refletir
acerca dos modelos societarios que reduzem o processo da educagado formal como
sendo uma mera preparagdo para o mundo do trabalho, desprezando a subjetiv-
idade dos sujeitos. Acreditamos que os caminhos percorridos para a elaboracéo
deste material, por meio da pesquisa, vivéncias e a sistematizacdo, mesmo em suas
limitagdes, possam de alguma forma contribuir para que outros sujeitos reflitam
acerca de questdes como a diversidade sexual e de género, notadamente no &mbito
escolar, e que eles possam, em alguma medida, compreender que uma educagéo
integral, como a pretendida pelo ensino médio integrado da Rede Federal de Ensino,
s6 pode se concretizar com o respeito e a valorizagdo das muitas formas de ser e
estar no mundo e isso inclui, diretamente, a diversidade de orientagdes sexuais e de
identidades de género.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta discusséo procuramos compreender de que forma a questédo da
diversidade sexual e de género aparece nas normativas e nos referenciais tedricos
que a discutem no curriculo. A consulta a estes estudos aponta que a abordagem
dessa questéo é basilar para o enfrentamento das diversas formas de desiqualdades
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e violéncias que permeiam as identidades LGBTQIA+ no &mbito escolar.

Contudo, apesar dessa tematica encontrar lugar nas normativas legais, ela
ainda enfrenta dificuldades em sua efetivagdo na pratica docente (JUNQUEIRA,
2009).

Acreditamos que abordar questdes dessa natureza no espaco da EPT é assumir
uma posigdo politica no sentido de ampliar a nogdo de cidadania e de direitos
humanos; é contribuir, em alguma medida, para inclusdo de uma populagdo marcada
pelo estigma e pelo preconceito no espago social e escolar.

Ja a andlise dos dados, a partir da aplicagdo dos instrumentos junto ao publico
estudantil participante do estudo, evidenciou que esse segmento considera impor-
tante a insergdo da tematica da diversidade sexual e de género nas discussbes
pedagdgicas como forma de fomento a uma cultura baseada no respeito a tematica
da diversidade e inclusdo. Todavia, de acordo com as impressdes trazidas por estes/
as estudantes, essa questdo ainda é abordada na instituicdo de forma pontual e
limita-se a poucos componentes ligados as humanidades.

As impressdes também mostraram que a falta de formacéo do/a docente para
lidar com essa tematica no curriculo pode gerar uma abordagem enviesada de
preconceitos e estigmas. Defendemos que problematizar questdes que impactam
diretamente a vida de estudantes, por meio dos conteudos curriculares, pode ser
um caminho que possibilite o interesse pelo aprender e ao/a docente pelo ensinar.

Nessa perspectiva, nossa pesquisa ao focar na tematica da diversidade sexual
e de género busca superar o reducionismo de um modelo educacional que privilegia
os aspectos de condicionamento de sujeitos para o mercado de trabalho, em con-
sonancia com os desafios que se colocam com a formagéo integral.

Consideramos ainda que, para se chegar a pretensa unilateralidade, faz-se
necessario ponderar no processo educativo a respeito dos varios aspectos que
compdem a subjetividade dos sujeitos em sua formagao profissional, entre os quais
podemos destacar a consideragédo da diversidade sexual e de género como parte
integrante e constitutiva dos vieses que integram a tal almejada incluséo.

Um ensino de carater meramente tecnicista ndo é capaz de cumprir essa tarefa;
faz--se necessaria a construgcdo de um projeto de ensino profissional integrado ao
ensino médio que carregue em si a possibilidade de construgdo de um modelo soci-
etario capaz de superar a fragmentagdo do conhecimento e que contemple outros
aspectos da vida.

E o compromisso com a transformagé&o social que evidencia a finalidade de um
projeto de ensino integrado, como bem nos lembram Araujo e Frigotto (2015). Pois,
uma educacgéo voltada para os interesses do capital, com base nos modelos fordista
ou na acumulacgédo flexivel, tende a exclusdo de seus sujeitos, impedindo que suas
subjetividades sejam contempladas no seu projeto politico pedagdgico. Conforme
nos orienta Mészaros (2008, p. 71): “a educagédo para além capital visa uma ordem
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social qualitativamente diferente”. Pensar um ensino que traga em si as possibili-
dades concretas da unilateralidade € um desafio para uma escola e uma educacéo
que deseja incluir a todos/as numa perspectiva da cidadania plena e dos direitos
humanos.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo fornecer informagdes relevantes sobre os grupos
deslocados e as abordagens educacionais e o acolhimento de familias que possuem
culturas e idiomas distintos dos do Brasil. Para alcancar esse objetivo, foi realizado
um trabalho com o intuito de se aproximar das familias bolivianas, convidando-os a
compartilhar praticas culturais, como culinaria e jogos. As atuais perspectivas sobre
o fendmeno do acolhimento de criangas migrantes em escolas publicas na Ameérica
Latina s&o analisadas com base na revisédo da literatura académica produzida sobre
0 assunto na regido. Por fim, sdo questionados os consensos existentes em relagéo
aos temas da incluséo e interculturalidade.

Palavras-chave: Incorporacéo; Diversidade Cultural; Tradicdes Culturais.
INTRODUGAO

Apesar da existéncia de uma vasta literatura sobre criangas envolvidas em
processos migratoérios, pode-se afirmar que hd um certo grau de concordancia no
conhecimento académico acerca da infAncia enquanto uma diversidade migrante,
especialmente no que diz respeito as formas de acolhimento nas escolas, pelo
menos em diversos paises latino-americanos até recentemente.

No Brasil, as contribuicdes académicas sobre o tema tém se multiplicado a
medida que aumenta o numero de criangas e adolescentes estrangeiros matricula-
dos nos sistemas educacionais.
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Segundo o Curriculo da Cidade (2021, p.15):

0 ato de migrar inclui sentimentos, sonhos, autoconhecimento, descontenta-
mentos pessoais, mas também realizagdes objetivas como ingressar em uma
universidade, procurar um novo trabalho, proporcionar melhores condigdes

de vida para si mesmo e para sua familia.

Na regido brasileira, ainda € observado que criangas e jovens migrantes sdo
sujeitos ausentes na agenda educacional, mesmo durante os anos em que houve
maior atencado a aceitagdo da diversidade no sistema educacional brasileiro.

Neste artigo, amplia-se esses e outros resultados obtidos por meio de uma
revisdo documental da literatura, que questiona o conhecimento académico
existente sobre como a diversidade de criangas migrantes, como as bolivianas,
€ acolhida nas escolas publicas brasileiras, a medida que emergem movimentos
migratérios sem precedentes na regiéo.

Portanto, este artigo se propde contribuir para o estado atual do conhecimento
académico na América Latina sobre infancia, migragédo e formas de acolhimento na
educagao publica, buscando responder a sequinte pergunta: quais entendimentos
existem nas pesquisas em ciéncias sociais e educacédo sobre como a diversidade
migrante das criangas é acolhida nos espacgos escolares e nos sistemas educa-
cionais regionais? Isso € uma questao relevante, considerando que, no continente
americano, existem 6,3 milhdes de criangas e adolescentes em situagédo de mobil-
idade (Herrera et al., 2020), seja como migrantes, refugiados, solicitantes de asilo,
deslocados internos ou em outras condigdes - um fendmeno que demanda uma
reflexdo sobre o panorama regional do conhecimento em relagéo a atencéo educa-
cional dessa populagdo, uma vez que a educagédo é reconhecida como um direito
humano fundamental e um direito publico inalienavel (Unesco, 2007).

Certamente, essa pergunta nos coloca diante de grupos humanos que enfren-
tam grandes desafios, ja que a escola se tornou um espago onde a infancia se
manifesta como diversidade migrante, diversidade cultural, ou seja, construgdes
sociais diversas, diversidade linquistica, territorial e, em alguns casos, em condigdes
de movimentagdo constante entre fronteiras.

O conjunto de referéncias abrange principalmente as areas de antropologia
e educacgédo, com destaque para o uso da abordagem etnografica nas escolas. No
entanto, o campo do direito, os estudos de migragao e a disciplina da sociologia da
infancia também sdo - em menor medida - quadros cientificos que apoiam a geragcéo
de conhecimento sobre como a diversidade migrante das criangas é acolhida nas
escolas publicas da América Latina.

Os objetivos presentes neste artigo sdo reconhecer aimportancia de conhecer
outras culturas, respeitando os povos migrantes, destacar as contribuicdes de um
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acolhimento significativo para as criangas e familias migrantes, como as bolivia-
nas, que sdo mais prevalentes no Brasil. Os objetivos especificos incluem abordar
a recepcgdo das criangas migrantes, promover uma discussdo sobre a intersecéo
de povos e etnias de diferentes paises e estabelecer um projeto sobre os povos
migrantes.

A ACOLHIDA DAS CRIANGAS MIGRANTES

O uso do termo “acolhida” nédo é recente no meio académico brasileiro, uma vez
que diversas politicas e agdes derecepcgédo estdo sendoimplementadas nos sistemas
educacionais brasileiros. Sdo adotadas medidas e agdes educativas institucionais
que utilizam recursos pessoais, didaticos, culturais e metodoldgicos para promover
intervengdes educacionais voltadas para ainclusédo de alunos de origem estrangeira
no sistema escolar.

Em um estudo etnografico realizado em algumas escolas da regido metro-
politana de Sdo Paulo, identificam-se dispositivos de acolhimento como resposta
a inclusdo educacional de criangas e jovens de origem estrangeira, tais como: 1)
protocolo de recepgéo; 2) celebragao intercultural; 3) roteiro de observagdo com
énfase na interculturalidade; 4) mediagéo escolar.

O mecanismo direcionador de carater multicultural impulsiona a avaliagdo da
metodologia,do ambiente da sala de aula e das interagcdes pedagdgicas nas praticas
educacionais, visando reconhecer como as disparidades culturais sdo apreciadas;
enquanto busca-se estabelecer reconhecimento e representagéo cultural, promov-
endo o protagonismo dos estudantes de origem estrangeira nos contextos sociais
escolares.

DISCUSSAO: INTERSEGOES E LIMITES ENTRE CATEGORIAS COMPREENSIVAS.

As maneiras de conceber e estabelecer vinculos de recepgéo do “estranho” na
escola e nos sistemas educacionais se desdobram, primeiramente, na superficie de
um discurso sobre o direito a educacédo, bem como em diversas praticas de incluséo
que geram individuos migrantes.

No ambito do discurso, em varios paises latino-americanos, existem requla-
mentos, leis e politicas, além de tratados internacionais ratificados, que abordam o
direito a educacao das criangas desde a educacéo infantil, em contextos de mobil-
idade, um desenvolvimento que tem levado a sua afirmacgao na literatura académica
como sujeitos emergentes do direito a educacgao.

Isso indicaria que o mandato dos sistemas educacionais ndo se limita apenas
ao acesso a educacgdo para criangas e adolescentes em nivel nacional, mas também
para aqueles transnacionais que se tornam criancas e adolescentes sujeitos a
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deslocamentos entre fronteiras, dos quais absorvem mais de uma cultura. Eles sdo
acolhidos em diferentes paises e constroem diariamente intercambios continuos
entre diferentes localidades.

Nessas situagdes, as criangcas migrantes e refugiadas se tornam sujeitos
transnacionais, o que requer instituicdes que as preparem para a vida em mais
de um contexto, ou seja, exigem experiéncias escolares adequadas a situagdes
transnacionais.

No entanto, os discursos de garantia em torno do exercicio do direito a edu-
cagdo nado alcangam o nivel dos sistemas educacionais, dos aspectos curriculares
ou dos elementos de convivéncia, ou seja, das chamadas trajetdrias escolares, ou
seja, 0 que ocorre uma vez que as criangas e adolescentes migrantes e refugiados
entram no sistema educacional.

Com base narevisado realizada, diante disso, aresposta das escolas pode se tra-
duzir em praticas de assimilagéo, inclusdo subordinada ou integracao, cuja relagéo
com a alteridade (a crianga imigrante ou refugiada) tende a negar as diferengas
culturais ou a construi-las como posi¢cdes subalternas nas salas de aula e outros
espagos sociais da escola.

Especificamente, as praticas de assimilagdo podem transmitir enunciados de
um tratamento “igual” que ndo busca reconhecer a diferenca, mas sim a adaptacéo
dos alunos migrantes: algo que se manifesta nos relatos de professores ou outras
autoridades escolares.

Por outro lado, a cateqgoria de inclusdo subordinada foi abordada em varias
pesquisas que caracterizaram a situagédo educacional de criangas migrantes lati-
no-americanas no Brasil,especialmente dapopulagdobolivianae seus descendentes.

Elaboradoapartirdeumaabordagemsocioantropolégica,oconceitodeinclusdo
subordinada abarca diversas praticas que ignoram ou desvalorizam as experiéncias
escolares de meninas € meninos em seu pais de origem. Isso se manifesta através
do silenciamento de suas vozes na sala de aula, a estereotipacéo folcldrica de seus
pertences e conhecimentos, bem como o tratamento pedagdqgico de temas proxi-
mos aos alunos como se fossem estranhos, como os processos migratérios, que sdo
omitidos nas disciplinas de ciéncias sociais ou geografia, por exemplo, sem levar em
conta as vivéncias das criangas migrantes e suas familias.

Nesse sentido, um estudo etnografico realizado em escolas publicas de edu-
cagéo infantil em S&o Paulo (Brasil), conduzido pelos pesquisadores Freitas e Silva,
revelou a restrigdo imposta as criangas bolivianas para se comunicarem em sua
lingua nativa, sendo-lhes dito: “aqui ndo se fala espanhol” (Freitas & Silva, 2015).

De acordo com Carillo (2014), os processos de assimilagéo, e possivelmente
também aqueles considerados como inclusdo subalterna, estdo intrinsecamente
ligados aos processos de adaptacao. Essa adaptacdo implica que meninos e meninas
migrantes e refugiados precisam se ajustar a cultura, costumes e estilo de vida da
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comunidade receptora.

Em um estudo sobre a percepcado dos professores em relagdo a criangas em
situagdo de imigragdo ou refugio em escolas publicas em Caxias do Sul, Rio de
Janeiro, Russo e outros (2020, p. 267) apontam que, inicialmente, para a maioria
dos professores, a integracdo escolar estava relacionada diretamente a capaci-
dade ou vontade das criangas estrangeiras de se adaptarem a rotina escolar. No
entanto, posteriormente, surgiram reflexdes sobre a necessidade de problematizar
as estruturas ou relagdes discriminatdrias presentes nas formas de integracédo ou
na estrutura da instituicdo escolar, a fim de proporcionar experiéncias escolares
mais positivas para essas criangas.

Analisando essa questdo, pode-se encontrar uma possivel explicagdo na lit-
eratura, que destaca o fato de que as criangas sdo atores sociais com poder de
agéncia, ou seja, elas estabelecem relagdes de poder geracional e de género com
outros atores em suas familias e espagos sociais.

No entanto, observa-se que o conceito de agéncia infantil ndo & frequen-
temente utilizado na literatura que aborda os discursos ou praticas de incluséo
educacional de criangas como diversidade migrante. Entendemos que esse con-
ceito é fundamental para estabelecer uma abordagem acolhedora do “estrangeiro”
na escola.

Dessa forma, os diferentes modos de lidar com a diversidade migrante na escola
também implicam a consideragédo das sociabilidades, ou seja, os padrdes de con-
vivéncia estabelecidos por grupos de meninos e meninas em situagdes escolares.
No entanto, a literatura ainda ndo oferece conclusdes definitivas sobre o funciona-
mento dessas sociabilidades.

A pedagogia abrangente é uma estratéqgia estratégica concebida para facilitar
o aprendizado bem-sucedido de todas as criangas e jovens. Refere-se a objetivos
compartilhados de diminuir e superar todas as formas de exclusdo no contexto do
direito humano a educacéo; trata-se de acesso, participagao e aprendizado eficaz
em uma educacgédo de exceléncia para todos.

Inclusado implica permitir que todos os estudantes se envolvam plenamente na
vida e no trabalho dentro das comunidades, independentemente de suas neces-
sidades. E o processo de aumentar a participagdo dos alunos na escola e reduzir a
excluséo nas culturas, curriculos e comunidades das escolas locais.

Dentro do paradigma estabelecido pela escola inclusiva, encontramos uma
reformulagdo do papel da intervengdo escolar (as escolas devem encon-
trar maneiras de educar com éxito todas as criangas, independentemente
de suas habilidades fisicas, sensoriais, cognitivas, emocionais e sociais) e
a necessidade de desmistificar o poder absoluto da técnica especializada.
(SILVA, 2005, p. 96).
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Ainclusao é vista principalmente como uma abordagem educacional,em vez de
um conjunto de técnicas educacionais.

As caracteristicas mais relevantes da sociedade contemporénea sdo o multicul-
turalismo e a diversidade. A sociedade composta por pessoas diversas que precisam
conviver e trabalhar juntas em um mundo em constante mudancga e evolugéo exige
um alto nivel de coordenacéo e convivéncia. Essa realidade sociocultural apresenta
situagdes em que a diversidade e sua inclusdo necessaria se tornam fatores-chave
para a convivéncia e coeséo social.

Em resposta a essas situacdes, as instituicdes de ensino buscam abordar e
promover a inclusdo por meio de uma atencédo adequada a diversidade, buscando
uma educagdo que ajude todos os alunos a desenvolver suas habilidades, atitudes
e interesses no mais alto nivel, oferecendo uma educacéo inovadora que aprimore
as habilidades necessarias que os alunos do século XXI devem adquirir.

Todas essas abordagens surgem como uma demanda dos pais, alunos, profes-
sores e instituicdes educacionais, diante de fatores determinantes, como a falta
de sucesso escolar, habitos de estudo inadequados, familias desestruturadas,
absenteismo, alunos com necessidades especificas ndo atendidas adequadamente,
metodologias desinteressantes para os alunos, etc. Portanto, a escola responde a
essas demandas, apoiando o professor no desenvolvimento de novas metodologias
inclusivas na sala de aula, com foco particular na integragdo de alunos e familias
que chegam de outros paises, com diferentes culturas e idiomas. Portanto, a
aprendizagem deve ser colaborativa, as propostas devem ser inclusivas, com planos
de acdo para alunos que necessitem de medidas especificas, resolugédo de conflitos
de forma inclusiva dentro e fora da sala de aula, propondo planos especificos de
convivéncia, etc.

O artigo 206 da Constituicdo Federal Brasileira lista os principios que regem
a educagao brasileira, com a premissa de igualdade de condi¢gdes para o acesso e
permanéncia na escola (inciso I) e a “gratuidade do ensino publico em estabeleci-
mentos oficiais” estabelecida no inciso IV. No artigo 208, o inciso lll estabelece os
deveres do Estado em relagédo a educacgéo, garantindo o atendimento especializado
as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede reqular de ensino (BRASIL,
1998, art. 2086).

As agdes visando promover uma educagédo que atenda a todos séo a verdadeira
chave para enfrentar, entre psicélogos e professores, os desafios educacionais
atuais nas instituicdes de ensino.

O educador deve adotar uma perspectiva inclusiva por meio de capacitagéo
para prestar uma atencédo genuina a diversidade dos alunos, propondo agdes e
planos de cuidado adaptados a diversidade real das escolas.
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E importante destacar que bons mediadores em sala de aula sdo resultados
de aprendizado, eles ndo nascem habilidosos. Existem poucos professores
que sdo naturalmente bons mediadores, com pouca formagédo formal, que
parecem saber intuitivamente o que fazer na maioria ou em todas as situ-
agdes probleméaticas. No entanto, a maioria dos professores precisa passar
por uma formacdo adequada para lidar adequadamente com as aulas
(STAINBACK, 2008, p. 336).

Pode-se afirmar que a principal responsabilidade do educador & garantir
a inclusdo educacional de todos os alunos, analisando as diferentes formas de
excluséo e as possiveis barreiras existentes na escola, de modo que todos os alunos
possam participar e ter uma verdadeira voz na sala de aula, promovendo um plano
de atencdo a diversidade que seja verdadeiramente inclusivo. E necessario que o
educador proponha novas agdes inclusivas nas escolas para todos os alunos, uma
vez que os pais exigem e com base no direito de todas as pessoas de receber uma
educacao de qualidade.

A CIVILIZAGAO

De acordo com FARIAS (2012, p. 32), “civilizag&do é o conjunto de expressdes
artisticas, sociais, linquisticas e comportamentais de um povo ou sociedade”.
Portanto,compdem a civilizagdo de um povo as sequintes praticas e demonstragdes:
musica, representagdes teatrais, rituais religiosos, comunicagdo oral e escrita,
lendas, habitos alimentares, dancgas, estruturas arquiteténicas, criacdes, ideias,
formas de organizagédo social, entre outros. Uma das habilidades que distingue os
seres humanos dos animais irracionais € a capacidade de produzir civilizag&o, assim
reproduzindo expressdes informais, que ndo estdo reqgistradas no dicionario da
lingua portuguesa, o que pode resultar em dificuldades futuras na escrita.

O Brasil, por ter uma extensédo territorial ampla, possui uma ampla diversi-
dade civilizacional. Os colonizadores europeus, a populagdo nativa e os individuos
escravizados africanos foram os primeiros responsaveis pela disseminagéo da civi-
lizac&o no Brasil. Posteriormente, os imigrantes italianos, japoneses, alemées, arabes,
entre outros, contribuiram para a diversidade civilizacional do Brasil. Aspectos como
culinaria, dancgas, religido sdo elementos que compdem a civilizagdo de um povo.

Frequentemente, as pessoas tendem a associar civilizagdo exclusivamente ao
nivel de educacgéao, mas, no entanto, ela abrange muito mais do que isso. Civilizagéo
é tudo aquilo que confere sentido ao mundo que cerca um individuo ou grupo de
individuos, dessa forma, fazem parte da civilizagdo de um povo elementos como
religiosidade, definicdo de valores morais, idioma falado pelo grupo étnico ao qual
pertencem, a histéria da sociedade na qual o individuo esté inserido, entre outros.
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A civilizagdo ndo se resume apenas a conhecimentos, € uma rede complexa
de elementos que conferem significado ao mundo de um individuo, composta por
diversos aspectos e que caracteriza os povos por meio do conjunto de fatores que
constituem sua sociedade.

Tudo o que produzimos torna-se nossa identidade civilizacional, na qual todos
participam incorporando-a em nosso cotidiano. Levamos essa identidade para cada
lugar em nosso convivio com amigos, na escola com professores e alunos, e na
sociedade onde compartilhamos nossa identidade civilizacional.

A EDUCAGAO, O MULTICULTURALISMO E AS EXPRESSOES INFORMAIS

Séo diversos os desafios que enfrentamos no dia a dia escolar: a exceléncia
educacional, as questdes curriculares, os planos pedagdgicos, as interagdes entre
professor e aluno e a escola com a comunidade, a falta de disciplina, a violéncia no
ambiente escolar, entre outros.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critico é propiciar
as condi¢cdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros
e todos com o professor ou professora ensaiam a experiéncia profunda
de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva
porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de recon-
hecer-se como objeto. A assungdo de nés mesmos néo significa a excluséo
dos outros. E a “outredade” do “ndo eu” ou do “tu”, que me faz assumir a
radicalidade do meu eu. (FREIRE, 1996 p. 46)

Sobre a questéo da diversidade Moreira e Candau (2010, p.14) afirmam que:

A diversidade na educagédo é ambivaléncia, porque é desafio a satisfazer,
realidade com a qual devemos contar e problema para o qual ha respostas
contrapostas. E uma chamada a respeitar a condigéo da realidade humana
e da cultura, forma parte de um programa defendido pela perspectiva
democratica, € uma pretensédo das politicas de inclusédo social e se opde ao
dominio das totalidades Unicas do pensamento moderno.Uma das aspiragdes
basicas do programa pro diversidade nasce da rebelido ou da resisténcia
as tendéncias homogeneizadoras provocadas pelas instituigdes modernas
regidas pela pulsdo de estender um projeto com fins de universalidade que,
ao mesmo tempo, tende a provocar a submissédo do que é diverso e continuo
‘ normalizando-0” e distribuindo-o em cateqgorias préoprias de algum tipo de

classificagdo. Ordem e caos, unidade e diferenga, inclusdo e exclusdo em
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educacgéo séo condigdes contraditérias da orientagdo moderna [...] A mod-
ernidade abordou a diversidade de duas formas baésicas: assimilando tudo
que é diferente a padrdes unitarios ou “segregando-o0” em cateqgorias fora da

“normalidade” dominante.

E evidente a grande preocupacdo em equilibrar a variedade dos estudantes
com a conformidade do programa de estudos. Nesse sentido, € necessario esta-
belecer praticas educacionais que, ao mesmo tempo, atendam as diversidades e
promovam a integragao cultural com os conteudos curriculares.

Conforme Goémez, citado por Moreira e Candau (2010, p.15-16), os alunos
aprendem, ao longo de sua vida escolar, por meio de um cruzamento vivo, fluente e
complexo de culturas que ocorre na escola.Esse cruzamento ocorre entre as propos-
tas da cultura critica, presentes nas disciplinas cientificas, artisticas e filosdficas;
as determinagdes da cultura académica, refletidas nas definicdes que constituem o
curriculo; as influéncias da cultura social, formada pelos valores predominantes na
sociedade; as pressdes do cotidiano da cultura institucional, presentes nos papéis,
nas normas, nas rotinas e nos rituais proprios da escola como uma instituicdo espe-
cifica; e as caracteristicas da cultura experiencial adquirida individualmente pelo
aluno por meio de sua interagédo espontanea com o ambiente.

Portanto, o multiculturalismo esta presente no cotidiano de nossa sociedade,
e 0s educadores ndo devem mais negar as diferengas culturais. Negar essas difer-
engas seria afastar a crianga e o jovem de seu mundo simbdlico, daquilo que eles
conhecem e que faz sentido para eles.

Em alguns paises, como Espanha e Franga, as girias sdo conhecidas como uma
linguagem caracteristica de criminosos, ladrées e outros. Sequndo Burke e Porter
(1997, p.23),

A linguagem utilizada por mendigos, ladrées e outros ndo é apenas difer-
ente, mas peculiar, sendo um meio de comunicagéo que o publico, incluindo
possiveis vitimas e a policia, poderia ouvir por acaso, mas seria incapaz de
compreender. Uma formulagdo notavel dessa teoria do jargdo como mecan-
ismo de defesa pode ser encontrada em um documento que registra o
interrogatdério de um certo Girolano, preso por mendicancia em Roma em
1595, no qual o prisioneiro fala de uma reunido geral de mendigos convocada
para “alterar o jargédo” porque ele havia se tornado conhecido por um nimero

significativo de pessoas.

E importante ressaltar que, para os autores, as girias possuem as mesmas car-
acteristicas do jargédo e fazem parte do multiculturalismo.
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DIVERSAS ABORDAGENS DO MULTICULTURALISMO

O multiculturalismo surgiu por meio das lutas de diversos grupos sociais
que, ao longo da histéria de nosso pais, enfrentaram discriminagdo e excluséo. A
prépriaincorporacdo da diversidade cultural nos temas transversais dos Pard@metros
Curriculares Nacionais (1997, p. 122) ocorreu mediante muita pressdo dos movimen-
tos sociais.

E sabido que o Brasil possui uma notavel heterogeneidade em sua composigéo
populacional, mas ainda desconhece a si mesmo. Na relag&o do pais consigo mesmo,
€ comum prevalecerem varios esteredtipos, tanto regionais quanto em relagdo a
grupos étnicos, sociais e culturais. Historicamente, enfrentamos dificuldades para
lidar com a tematica do preconceito e da discriminagao racial/étnica. Durante muito
tempo, o pais evitou discutir o assunto, sendo marcado por “mitos” que propagaram
a ideia de um Brasil homogéneo, sem diferengas, ou, em outra hipdtese, promotor de
uma suposta “democracia social”.

Uma dificuldade que ainda persiste € a definicdo do multiculturalismo. Portanto,
vamos distinguir duas abordagens fundamentais: a primeira é descritiva e a seqgunda
€ propositiva. Na abordagem descritiva, acredita-se que o multiculturalismo seja a
descricdo e a compreensado de cada contexto histoérico, politico e sociocultural. Ja
na abordagem propositiva, o multiculturalismo é visto ndo apenas como uma forma
de compreender a realidade de cada contexto, mas também como uma atuagéo e
uma transformacgao que estabelecem relagcdes culturais em uma sociedade, visando
a uma democratizagcédo radical e estratégias pedagdgicas.

Pode-se notar uma imensa preocupagdo em equilibrar a variedade dos
estudantes com a execugdo do programa de estudos. Dessa forma, € essencial
estabelecer praticas educacionais que, simultaneamente, atendam as diversidades
e permitam uma integragao cultural com os conteudos do curriculo.

De acordo com Gémez, mencionado por Moreira e Candau (2010, p.15-16):

[...] alunos e alunas aprendem em sua vida escolar é essa viva, fluida e com-
plexa interagdo de culturas que ocorre na escola, entre as proposigdes da
cultura critica, estabelecida nas disciplinas cientificas, artisticas e filosoéfi-
cas; as determinagdes da cultura académica, refletidas nas definicbes que
compdem o curriculo; as influéncias da cultura social formada pelos valores
predominantes do cenario social; as pressdes do cotidiano da cultura
institucional presente nos papéis, nas normas, nas rotinas e nos rituais
proprios da escola como uma instituicdo especifica; e as caracteristicas
da cultura experiencial adquirida individualmente pelo aluno por meio da

experiéncia nos intercambios espontaneos com seu meio.
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Portanto, a pluralidade cultural esta presente no dia a dia de nossa sociedade
e os educadores ndo devem negar as diferencgas culturais, pois essa negacéo sig-
nificaria afastar a crianca e o jovem de seu universo simbdlico, daquilo que eles
conhecem e tém significado para eles.

Em alguns paises, como Espanha e Franca, as girias sdo conhecidas como uma
linguagem tipica de delinquentes, criminosos, entre outros. Sequndo Burke e Porter
(1997, p.23),

A linguagem dos mendigos, ladrées e outros n&do é apenas distinta, mas
peculiar,um meio de comunicagédo que o publico, incluindo possiveis vitimas
e a policia, poderia ouvir acidentalmente, porém n&o seriam capazes de
decifrar. (énfase nossa) Uma formulagdo notével dessa teoria da giria como
mecanismo de defesa pode ser encontrada em um documento que registra
o interrogatério de um certo Girolano, preso por mendicancia em Roma em
1595, no qual o prisioneiro menciona uma reunido geral de mendigos con-
vocada para “alterar a giria” porque ela havia se tornado conhecida por um

numero significativo de pessoas.

E importante ressaltar que, para os autores, as girias possuem as mesmas car-
acteristicas da giria e fazem parte do multiculturalismo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Identificar as multiplas fragmentagdes no d&mbito da vasta variedade cultural
significa batalhar em prol do apreco a disparidade, enfrentando o desafio de asse-
gurar o respeito por todos os conjuntos socioecondmicos e culturais, promovendo
uma troca de vivéncias e salvaguardando os direitos de cidadania. A instituicdo
educacional detém uma fungéo primordial nesse contexto, visto que é nela que as
distintas culturas se entrelagcam. Como educadores, somos convocados a romper
com a visdo limitada da “cultura escolar”, estabelecendo padrdes culturais que
acabam contribuindo mais para a exclusdo do que para a garantia de uma educacéo
democratica e de exceléncia.

Reconhecer as discrepancias ndo € uma tarefa facil, mas devemos acata-las e
admiti-las, rompendo com preconceitos e esteredtipos infundados.

A principal concluséo € a imperativa necessidade de conceder voz aos alunos,
permitindo-lhes serem protagonistas de suas experiéncias de aprendizagem,
desenvolvendo agcdes que estejam em consonadncia com as questdes da reali-
dade, especialmente as praticas em sala de aula. Enxergar os alunos como agentes
coletivos, cada qual com suas peculiaridades que ndo podem ser menosprezadas
ou negadas; é criar condi¢gdes para que, no ambiente escolar, todos encontrem a
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oportunidade de se tornarem cidadaos criticos, capazes de atuar democratica-
mente em busca da emancipacdo da sociedade, evidenciando que as expressdes
informais, em determinados momentos, podem prejudicar o desenvolvimento da
linguagem verbal adequada.

Por meio deste artigo, compreende-se o conceito de migragcdo, a forma como
os individuos migrantes se apresentam com suas diversas manifestacdes culturais
e como aplica-las na sala de aula, além de refletir sobre o uso do idioma portugués e
as influéncias das diferentes linquas. E possivel compreender também a importan-
cia do multiculturalismo, corroborando, assim, a hip6étese de que trabalhar com as
diversidades € romper com os antigos paradigmas e caminhar em diregdo a uma
educacao de maior qualidade para todos.
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RESUMO

Este artigo apresenta reflexdes resultantes de um projeto de atelié de papel
desenvolvido com uma turma de Bergario | em um CEl, construido a partir da
observacidodosinteressesdosbebésnocotidiano.Apropostasurgiuaopercebermos
o interesse recorrente das criangas com o papel utilizado no trocador, inicialmente
destinado a protegédo e higiene do colchonete, mas que passou a investigagdes
relacionadas ao som, a textura, a resisténcia e ao movimento. Ao longo do projeto,
diferentes materialidades foram introduzidas, como papel celofane, laminado, seda,
camurga e papel espelho, favorecendo experiéncias sensoriais e investigativas. Os
materiais ficaram disponiveis aos bebés, permitindo a continuidade das exploragdes
ao longo do dia. O artigo também apresenta um relato de experiéncia envolvendo
uma bebé em processo de adaptagao, evidenciando a poténcia das materialidades
no acolhimento e no envolvimento infantil. Fundamentado em reflexdes sobre a
pedagogia da infancia e o protagonismo dos bebés, o texto reafirma a importan-
cia da escuta sensivel, da observagédo docente e do reconhecimento do potencial
investigativo presente no cotidiano do Bergéario I.
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dos bebés; Educacéo infantil.

INTRODUGAO

No bergario, aprendemos diariamente que os interesses dos bebés nem sempre
se apresentam de formaevidente. Muitas vezes,elesaparecemnos pequenos gestos:
em uma mao que, repetidas vezes, volta ao mesmo objeto, em um olhar atento, em
uma acao que insiste em acontecer. E nesse exercicio de observagéo e escuta que,
pouco a pouco, vamos aprendendo a reconhecer aquilo que atrai a atengado das
criangas.

Foi a partir desse olhar que nasceu o atelié de papel desenvolvido com uma
turma de Bergario | de um CEl.

A proposta ndo surgiu de um planejamento previamente definido nem da
intengao inicial de desenvolver um projeto sensorial. Ela comegou no cotidiano,
durante os momentos de troca no trocador. Utilizavamos um papel protetor sobre
o colchonete e, com frequéncia, observavamos os bebés puxando aquele material,
amassando, tentando rasgar e retornando a ele repetidas vezes, dia apos dia. O que
poderia parecer apenas curiosidade comegou a se mostrar como um interesse com-
partilhado por diferentes bebés do grupo.

Ao longo dos dias, passamos a nos perguntar: o que existe nesse material tao
simples que atrai tanto a agdo dos bebés?

Essa pergunta foi se transformando em investigagcdo pedagdgica.

Se, como afirma Loris Malaguzzi, as criangas possuem multiplas formas de se
expressar € construir conhecimento, talvez aquele papel estivesse sendo uma das
muitas linguagens possiveis para os bebés. Ao mesmo tempo, as contribuigdes de
Emmi Pikler nos ajudavam a sustentar uma postura de observagéo atenta,compreen-
dendo o bebé como sujeito ativo, competente e capaz de investigar o ambiente
quando encontra segurancga, vinculo e tempo para agqir.

Assim, o que comegou como uma observagao do cotidiano transformou-se em
um projeto construido a partir do interesse das préprias criangas. Diferentes tipos
de papéis passaram a compor o atelié — papel espelho, laminado, seda, crepom,
camurga, celofane, papel de parede e lengol descartavel — ampliando as possibili-
dades de exploracéo, descoberta e investigacgao.

Neste artigo, compartilhamos reflexdes decorrentes dessa experiéncia, bus-
cando compreender de que maneira um material simples, presente inicialmente em
um contexto de cuidado, pdde se transformar em poténciainvestigativa no bergario.
Também refletimos sobre o papel das professoras nesse percurso, especialmente
no exercicio da observagao, da escuta sensivel e da construgdo de contextos que
reconhecem os bebés como protagonistas de suas aprendizagens.
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CONTEXTO E PERCURSO METODOLOGICO DO PROJETO

A experiéncia apresentada foi desenvolvida com uma turma de Bergario | de
uma creche publica, composta por bebés com diferentes tempos de desenvolvi-
mento, interesses e formas de participagcdo. Como acontece com frequéncia no
cotidiano do bergario, o grupo vivenciava constantes transformagdes: novas con-
quistas motoras, diferentes tempos de adaptagéo a instituicdo e as professoras e
modos diferenciados de se relacionar com os espagos, objetos e pessoas.

O projeto nédo teve inicio a partir de um planejamento fechado ou de uma
tematica previamente escolhida. Pelo contrario, nasceu da observagao cotidiana
das acdes dos bebés e do exercicio de escuta realizado pelas professoras.

Nos momentos de cuidado no trocador, comegamos a perceber o interesse
recorrente dos bebés pelo papel utilizado para protegcdo do colchonete. Muitos
deles puxavam o material, amassavam, movimentavam, produziam sons e retorna-
vam a ele repetidas vezes. Alguns observavam atentamente os efeitos do proprio
movimento; outros buscavam explorar sua resisténcia ou textura.

A recorréncia dessas acdes passou a mobilizar nossas observagdes. Aos
poucos, compreendemos que aquele interesse poderia ser ampliado e sustentado
pedagogicamente.

Foi assim que o atelié de papel comegou a tomar forma.

Ao longo das semanas, diferentes materialidades foram sendo introduzidas
gradualmente ao contexto da turma: papel espelho, papel laminado, papel celofane,
papel seda, papel crepom, papel camurga, papel de parede e lencol descartavel. A
escolha dos materiais considerou aspectos relacionados a sequranga dos bebés,
diversidade sensorial e potencial investigativo, observando texturas, sons, brilho,
resisténcia, espessura e possibilidades de manipulagéao.

Buscamos organizar os espagos de modo intencional, evitando excesso de
estimulos visuais e garantindo que os materiais permanecessem acessiveis aos
bebés. Em muitos momentos, o papel era apresentado como elemento central da
proposta, permitindo que as criangas explorassem livremente suas caracteristicas
sem concorréncia de muitos objetos simultaneamente.

Nos colocamos, nesse percurso, como observadoras atentas, disponiveis e
seguras. Procuravamos sustentar o espago sem antecipar agdes ou conduzir rigid-
amente as exploragdes. A escuta sensivel tornou-se uma ferramenta importante do
trabalho: observar os tempos dos bebés, perceber recorréncias, acolher interesses
ereconhecer pequenas descobertas que emergiam nos encontros com os materiais.

Os registros da experiéncia foram realizados por meio de observagdes cotid-
ianas, fotografias, didlogos entre as professoras e documentagdo pedagodgica
produzida ao longo do projeto, permitindo revisitar cenas, acompanhar percursos
investigativos e refletir sobre as aprendizagens construidas pelos bebés.
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Quando o cotidiano vira investigagéo

No bercario, muitas das experiéncias mais potentes ndo chegam prontas. Elas
vao se anunciando aos poucos, quase silenciosamente, nos gestos repetidos dos
bebés e nas situagdes aparentemente comuns da rotina.

Com o atelié de papel, ndo foi diferente.

Antes de existir como proposta organizada, o papel ja fazia parte do cotidiano
da turma. Estava presente nos momentos de cuidado, especialmente durante as
trocas no trocador, quando utilizavamos um papel protetor sobre o colchonete. Foi
nesse contexto, tdo atravessado pelo cuidado e pelo vinculo, que comegamos a
perceber algo que se repetia entre muitos bebés do grupo.

Enquanto aguardavam ou participavam da troca, frequentemente direciona-
vam o olhar para o papel. Alguns puxavam com curiosidade, outros apertavam entre
os dedos, amassavam, movimentavam, produziam sons € observavam atentamente
as transformacgdes que aconteciam a partir das proprias agdes.

Em um primeiro momento, essas cenas poderiam passar despercebidas no
ritmo acelerado da rotina. Afinal, no bercgario, ha muitos cuidados simultaneos acon-
tecendo. No entanto, ao observarmos com mais atengéo, percebemos que aquele
interesse retornava dia apos dia.

Os bebés insistiam naquele encontro.

Havia algo naquele material simples que parecia convocar a investigacéo.

Passamos entdo a olhar para aquele papel de outra forma. O que antes cumpria
uma funcao exclusivamente pratica comecgou a revelar outras possibilidades. Aos
poucos, fomos nos perguntando: o que aconteceria se amplidssemos essa experién-
cia? E se oferecéssemos outras materialidades? Outros sons, texturas, brilhos,
resisténcias?

Foi dessa inquietacdo — e do desejo de sustentar pedagogicamente um inter-
esse genuino dos bebés — que o projeto comegou a ganhar forma.

Ao longo das semanas, novas materialidades passaram a compor o atelié: papel
espelho, laminado, seda, crepom, camurga, papel de parede, lencol descartavel e
celofane. Cada um trazia caracteristicas proprias e parecia mobilizar diferentes
investigagdes.

Enquanto alguns bebés se interessavam pelos papéis que produziam sons
mais intensos, outros permaneciam longos periodos explorando brilhos, texturas ou
movimentos produzidos pelo material no espacgo.

Pouco a pouco, fomos percebendo que ndo era apenas sobre papel.

Era sobre descoberta.

Sobre repeticéao.

Sobre autoria.

Sobre o bebé perceber que suas agdes transformavam algo no mundo — e que
o0 mundo também respondia a elas.

80 Z) www.unifahe.edu.br



Ao oferecer um ambiente sequro e materiais acessiveis, acompanhavamos
investigagdes que surgiam de forma muito sinqgular. Alguns bebés observavam antes
de aqir; outros se langavam imediatamente a exploragdo. Havia aqueles que retorna-
vam varias vezes ao mesmo material, repetindo gestos como se ainda houvesse algo
a compreender naguela experiéncia.

Nesses momentos, mais do que propor, aprendiamos a sustentar.

Mais do que conduzir, aprendiamos a observar.

E talvez tenha sido justamente ai que o projeto encontrou sua maior poténcia:
no reconhecimento de que o cotidiano, quando escutado com atengéo, pode se
transformar em investigagéo.

AS MATERIALIDADES DO ATELIE: ENTRE SONS, TEXTURAS E DESCOBERTAS

A medida que o projeto foi se consolidando, sentimos a necessidade de ampliar
as experiéncias investigativas dos bebés, oferecendo novas possibilidades de
encontro com o papel.

Se o interesse inicial havia surgido a partir de um material simples presente
no trocador, perguntavamo-nos de que outras formas os bebés poderiam explorar
diferentes caracteristicas, sons e resisténcias.

Foi assim que, aos poucos, novas materialidades passaram a compor o atelié.

Papel espelho, laminado, celofane, seda, crepom, camurga, papel de parede e
lencol descartavel comecaram a ser apresentados ao grupo de forma gradual, res-
peitando os tempos de envolvimento dos bebés e as investigagdes que ja estavam
em curso.

Cada material parecia convocar experiéncias distintas.

Alguns papéis chamavam atengéo pelo brilho e pelos reflexos produzidos pela
luz. Qutros despertavam interesse pela textura — ora macia, ora aspera, ora mais
resistente ao toque. Havia ainda aqueles que provocavam reacdes imediatas por
causa do som produzido ao serem manipulados.

O celofane, por exemplo,rapidamente tornou-se um dos materiais mais procura-
dos pelos bebés. Seu somintenso e quase instantaneo parecia provocar curiosidade
e repeti¢cdo. Bastava um pequeno movimento para que algo acontecesse: o papel
respondia.

Em outros momentos, observavamos bebés envolvidos em investigacdes mais
silenciosas. Havia aqueles que permaneciam periodos passando as méos sobre o
papel camurga, explorando sua textura. Outros observavam atentamente o brilho
do papel laminado enquanto o movimentavam, como se acompanhassem os efeitos
da luz.

A resisténcia dos materiais também parecia produzir diferentes experiéncias.
Alguns papéis cediam facilmente ao movimento das méos; outros exigiam mais
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forga, insisténcia e repetigdo. Rasgar, puxar, amassar, dobrar e sacudir tornavam-se
acdes revisitadas inUmeras vezes.

Nessas exploragdes, o corpo inteiro participava.

Os bebés aproximavam o papel do rosto, escutavam os sons produzidos,
observavam as transformag¢des, movimentavam bragos e méos em diferentes inten-
sidades. Em alguns momentos, os materiais cobriam partes do corpo; em outros,
eram langados, puxados ou compartilhados com os colegas.

0 que nos chamava atencdo nédo era apenas a curiosidade inicial, mas a per-
manéncia do interesse.

Ao contrario do que muitas vezes se espera em propostas para bebés, a inves-
tigagdo ndo terminava quando o atelié se encerrava.

Apds as exploragdes, os papéis ndo eram descartados.

Eles eram cuidadosamente organizados em um cesto, mantido disponivel
na sala de referéncia, ao alcance das criangas. A escolha por manter os materiais
acessiveis partiu da compreensado de que o interesse dos bebés nédo se encerra em
um unico encontro.

Ao reencontrarem os papéis em diferentes momentos do dia, novas investi-
gagdes surgiam.

Alguns bebés retornavam imediatamente a materiais jA& conhecidos. Outros
pareciam revisita-los de outra maneira, como se retomassem uma conversa inter-
rompida anteriormente.

O que antes servia para amassar passava a ser observado pelo brilho. O papel
antes puxado agora era escutado. Um material jA conhecido ganhava outro sentido.

Pouco a pouco, fomos compreendendo que os papéis carregavam memarias
das experiéncias anteriores. E, a cada reencontro, os bebés atribuiam novos signifi-
cados aquilo que parecia ja conhecido.

Nesse percurso, o atelié deixava de ser um momento isolado da rotina para
tornar-se uma experiéncia continua de investigacgéo.

Entre o choro e a escuta: o encontro com o celofane

Entre as diferentes experiéncias vividas ao longo do atelié, uma cena perman-
eceu de forma muito significativa em nossas memarias e registros.

Tratava-se de uma bebé que havia ingressado na unidade ao longo do ano
letivo e ainda vivenciava um periodo de acolhimento bastante delicado. Em muitos
momentos do dia, o choro aparecia como forma de comunicagao diante do estran-
hamento do novo espago, das novas relagcdes e da separagéo da familia.

Como professoras do bergario, sabemos que o processo de adaptagcdo nem
sempre acontece de forma linear. H4 dias mais tranquilos e outros mais dificeis.
Por isso, buscavamos construir diferentes possibilidades de acolhimento: colo,
presenca, proximidade, escuta e também a oferta de materialidades que pudessem
despertar interesse e favorecer momentos de envolvimento.
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Foi durante uma das propostas do atelié que o encontro com o celofane
aconteceu.

Em meio ao choro, aproximamos o material.

Ao movimenta-lo levemente, um som foi produzido.

A bebé interrompeu o choro por alguns instantes.

Olhou.

Aproximou-se.

Mexeu novamente.

O som reapareceul.

Pela primeira vez naquele momento, parecia haver um deslocamento entre o
desconforto e a curiosidade.

Ela passou a explorar o material com mais atengdo, movimentando-o em difer-
entes intensidades, aproximando-o do corpo, apertando, soltando, escutando os
sons que surgiam a partir das proprias agdes.

Em alguns momentos, o choro cedia espago para a investigagao.

Nao de forma definitiva.

N&o como uma solucgédo imediata.

Mas em pequenas pausas que, pouco a pouco, comegaram a se tornar mais
frequentes.

Ao longo dos dias, observamos que o celofane passou a reaparecer em suas
escolhas. Quando o material estava disponivel, frequentemente voltava a ele, como
se aguele som ja conhecido oferecesse uma possibilidade de encontro, permanén-
cia e exploragao.

Ao revisitar essa cena, compreendemos que talvez a poténcia do material ndo
estivesse apenas em suas caracteristicas sensoriais, mas também na possibilidade
de produzir envolvimento em um momento emocionalmente tdo sensivel.

Mais do que interromper o choro, o celofane parecia ter criado uma brecha.

Um pequeno espacgo de curiosidade.

Uma possibilidade de relagéo.

E, no bergario, as vezes sdo justamente essas pequenas brechas que anunciam
o inicio da construcgéo de vinculos.

O papel das professoras: observar, sustentar e escutar

Ao longo do desenvolvimento do atelié, fomos percebendo que nossa atuagao
como professoras também precisava se deslocar.

No trabalho com bebés aprendemos que ha momentos em que o mais potente
esta justamente em sustentar a experiéncia sem interrompé-la.

No atelié de papel, nos colocamos como observadoras atentas, disponiveis e
seguras.

Isso ndo significava auséncia.

Tampouco uma postura passiva.
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Estardisponivelexigiapresengcaconstante,leituracuidadosadogrupoeatengéo
aos pequenos sinais produzidos pelos bebés. Era necessario observar quando um
material despertava maior envolvimento, quando determinada exploragéo precisava
de mais tempo ou quando o proprio ambiente pedia reorganizagdes.

Em muitos momentos, nosso maior exercicio foi resistir ao impulso de conduazir.

Evitar mostrar “como fazer”.

N&o antecipar usos.

N&o transformar a experiéncia em algo com resultado esperado.

Quando um bebé insistia repetidas vezes em amassar um mesmo papel, com-
preendiamos que havia ali um processo em curso. Quando outro permanecia longos
minutos apenas observando o brilho do material ou escutando o som produzido,
entendiamos que a investigagdo também acontecia no tempo da contemplacgéo.

Aos poucos, fomos percebendo que nem sempre era necessario intervir para
ampliar uma experiéncia.

Muitas vezes, bastava garantir tempo.

Garantir presenga.

Garantir seguranca.

A escuta sensivel tornou-se, nesse percurso, uma ferramenta fundamental do
trabalho pedagdgico.

Escutar, no contexto do bercgario, ndo se restringe a linguagem oral. Significa
aprender a ler os gestos, as insisténcias, as pausas, os retornos, os interesses que
se anunciam de maneira ainda muito corporal.

Foi justamente essa escuta que permitiu reconhecer o interesse dos bebés
pelo papel ainda nos momentos do trocador e, posteriormente, sustentar o projeto
ao longo do tempo.

Também foi ela que nos ajudou a compreender que as investigagdes ndo termi-
navam quando a proposta se encerrava. Ao disponibilizar o cesto com os materiais
na sala de referéncia, passamos a acompanhar reencontros, novas descobertas e
interesses que reapareciam de formas inesperadas.

Em muitos momentos, sentimos que os bebés nos ensinavam a desacelerar.

A observar melhor.

A confiar mais nos percursos construidos por eles.

Talvez uma das aprendizagens mais importantes desse processo tenha sido
compreender que, no bergario, nem sempre ensinar significa mostrar caminhos. As
vezes, significa criar condi¢cdes para que os bebés possam encontra-los.
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Fig. 1 - Organizagdo da sala de
referéncia do Bergario | para o
Projeto Atelié

Fonte: acervo das professoras

Fig. 2 - Cesto com os papéis ja utilizados e
disponibilizados de forma

permanente na sala de referéncia

Fonte: acervo das professoras

Fig. 3 - Disponibilizagdo de papéis fixados na parede,
favorecendo a exploragdo dos bebés que ainda néo
andavam, mas ja conseguiam permanecer em pé com
apoio.

Fonte: acervo das professoras
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Fig. 4 - Vivéncia do Projeto no espacgo
externo com papel laminado e agua,
possibilitando exploragcdes diversas com o
vento, com a imagem refletida e com a
distorgdo daimagem provocada pelo liquido.
Fonte: acervo das professoras

REFLEXOES TEORICAS: QUANDO O SIMPLES SE TORNA EXTRAORDINARIO

Ao revisitar a experiéncia do atelié de papel, uma pergunta retorna constante-
mente: como um material tdo simples p6de mobilizar investigacdes tdo potentes?

Talvez porque, no bergario, o extraordinario frequentemente se apresenta de
forma discreta.

Ele aparece nas pequenas insisténcias, nos gestos repetidos, nas descobertas
silenciosas e nos materiais que, a primeira vista, poderiam parecer comuns demais
para sustentar um projeto pedagodgico.

O papel — inicialmente presente apenas como protegédo do trocador — poderia
facilmente ter permanecido restrito a uma funcgéo utilitaria. No entanto, ao ser
observado pelos bebés e ressignificado pelas professoras, revelou-se como terri-
tério de investigagéo.

Essa experiéncia reafirma algo que, no trabalho com bebés, aprendemos con-
tinuamente: o simples pode ser extraordinario.

Um papel que é amassado.

Um som produzido pelo celofane.

Um brilho refletido pelo laminado.

Uma textura que convida ao toque.

Elementos aparentemente pequenos, mas capazes de sustentar experiéncias
profundas de descoberta.

Ao refletirmos sobre essa experiéncia, aproximamo-nos das contribuicdes de
Loris Malaguzzi,ao defender a crianga como sujeito potente, competente e portador
de multiplas linguagens. Quando os bebés puxavam, rasgavam, observavam, escuta-
vam e retornavam repetidamente aos papéis, comunicavam interesses, formulavam
hipdteses e produziam sentidos a partir do préprio corpo.

No bergario, as investigacdes nem sempre acontecem pela linguagem verbal.
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Elas se anunciam nos gestos.

Nos olhares.

Nas repeticdes.

Nas pausas.

Reconhecer essas manifestagdes como linguagem é também reconhecer o
bebé como protagonista de sua aprendizagem.

As contribuigdes de Emmi Pikler também ajudam a compreender esse percurso.
Ao defender o movimento livre e a acdo autdébnoma do bebé, Pikler nos convida a
pensar que o desenvolvimento acontece de forma mais potente quando a crianga
encontra seguranga, vinculo e liberdade para agir sobre o ambiente. No atelié,
buscavamos justamente sustentar essa possibilidade: oferecer tempo, materiais
acessiveis e um espago sequro para que os bebés investigassem no proéprio ritmo.

Nesse sentido,o papel das professoras ndo estavaemdemonstrarcomo explorar
o material, mas em construir condi¢gdes para que a investigacdo acontecesse.

Essa postura também dialoga com as reflexdes de Paulo Fochi, ao enfatizar a
importancia da observacédo e da documentagéo pedagdgica como formas de com-
preender os interesses infantis e produzir propostas que nascem do cotidiano.

O atelié n&do surgiu de um tema previamente definido.

Nasceu da escuta.

Nasceu da observacgéao.

Nasceu da disposicdo de reconhecer poténcia onde, talvez, um olhar apres-
sado visse apenas rotina.

Nesse percurso, fomos também reafirmando a riqueza do trabalho pedagdgico
no Bergario | — uma etapa muitas vezes subestimada, mas profundamente complexa
e potente.

Ha umatendéncia de associar o trabalho com bebés apenas ao cuidado.Embora
o cuidado seja central e indispensavel, ele ndo se opde a educagédo; ao contrario,
constitui sua propria condicdo de possibilidade, uma vez que assegurando 0s cui-
dados basicos e o bem estar, as exploragdes acontecem de forma natural.

No bergario, educar também acontece no trocador, o acolhimento, no tempo da
observacgéo, na organizacdo dos espacgos, na escolha dos materiais e na escuta dos
interesses que emergem em pequenas cenas cotidianas.

O atelié de papel tornou visivel algo que, talvez, sempre estivesse ali: a enorme
capacidade investigativa dos bebés.

Capacidade de testar.

De repetir.

De insistir.

De descobrir relagdes entre corpo, som, textura, resisténcia e movimento.

Mais do que um projeto sobre papéis, essa experiéncia nos fez revisitar nossa
propria pratica e reafirmar uma convicgdo construida no cotidiano do Bercgario I:
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quando os bebés encontram tempo, vinculo, sequranga e professoras dispostas a
escutar, até o mais simples pode se tornar extraordinario.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao revisitar a experiéncia do atelié de papel, compreendemos que o projeto
comegou antes mesmo de receber esse nome. Ele nasceu da observagdo de situ-
acles cotidianas e da atencgéo aos interesses demonstrados pelos bebés em um
contexto de cuidado.

O gue inicialmente fazia parte da rotina do trocador passou a ser reconhe-
cido como possibilidade pedagdgica. A partir de um material simples, foi possivel
acompanhar investigacdes relacionadas ao som, a textura, ao brilho, a resisténcia e
ao movimento, evidenciando diferentes formas de participagao e envolvimento dos
bebés.

As experiéncias vividas ao longo do projeto reforcaram a importancia de
organizar contextos que favoregcam a exploragao livre, o tempo de permanéncia e a
continuidade das investigagdes. A manutencdo dos materiais acessiveis na sala de
referéncia, por exemplo, permitiu que os bebés retomassem experiéncias anteriores,
produzindo novos sentidos a cada reencontro.

Também foi possivel refletir sobre a postura docente no Bergario I. Em muitos
momentos, nosso papel esteve menos relacionado a condugdo direta e mais a
observacéo, a escuta sensivel e a criacdo de condicdes para que os bebés pudes-
sem agir, experimentar e descobrir.

O relato envolvendo o encontro de uma bebé em adaptagédo com o papel celo-
fane também evidenciou que as materialidades podem assumir diferentes funcdes
no cotidiano do bercgario, favorecendo nédo apenas investigagdes sensoriais, mas
também experiéncias de envolvimento, permanéncia e construgdo de vinculo com
O espago.

A experiéncia reafirmou algo que, no trabalho com bebés, frequentemente se
torna evidente: propostas potentes nem sempre dependem de materiais complexos
ou planejamentos excessivamente elaborados. Quando héd observacédo atenta,inten-
cionalidade pedagdgica e reconhecimento do bebé como sujeito ativo, elementos
simples do cotidiano podem sustentar experiéncias significativas.

Por fim, o projeto reforgou a riqueza do trabalho pedagdgico no Bergario |l € a
necessidade de reconhecer os bebés como participantes ativos de seus processos
de aprendizagem. Suas investigagdes, ainda que muitas vezes silenciosas ou corpo-
rais, revelam interesses legitimos e oferecem pistas importantes para a construcéo
de praticas pedagdgicas mais sensiveis as infancias.
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RESUMO

A leitura na Educacgéo Infantildesempenhaum papelfundamental no desenvolvimento
cognitivo, emocional, social e linquistico das criangas. Desde os primeiros anos de
vida, o contato com livros, historias e diferentes formas de linguagem contribui para a
ampliagdo do vocabulario, estimulo da imaginagdo e desenvolvimento da criatividade.
Nesse estaqio, a leitura ndo deve ser vista apenas como decodificagdo de palavras
mas como uma pratica de interagédo e construgcdo de sentidos. Por meio das histérias,
a criangca comecga a compreender o mundo ao seu redor, desenvolvendo valores,
sentimentos e habilidades de interpretacéo.

A pratica da leitura na Educacgao Infantil também fortalece o vinculo entre educador
e aluno, especialmente quando realizada de formaludica e interativa,como contacéo
de histdrias,uso deimagens, fantoches e atividades criativas.Esses métodos tornam
o aprendizado mais significativo e prazeroso.

A PRATICA DA LEITURA NA EDUCAGAO INFANTIL

A pratica da leitura na Educacédo Infantil constitui-se como um dos pilares
fundamentais para o desenvolvimento integral da crianga, contribuindo de maneira
significativa para suas dimensdes cognitiva, linguistica, emocional, social e cultural.
Nesse periodo inicial da formacédo escolar, o contato com livros, histérias e difer-
entes géneros textuais deve ser planejado de forma ludica, interativa e significativa,
respeitando as fases do desenvolvimento infantil.
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Por meio da leitura mediada pelo educador, a crianga tem a oportunidade de
ampliar seu vocabulario, desenvolver a oralidade e aprimorar sua capacidade de
compreensédo e interpretagcdo do mundo ao seu redor. A literatura infantil, nesse
contexto, desempenha um papel essencial ao estimular aimaginagao, a criatividade
e a curiosidade, permitindo que a crianca construa sentidos e faca relagcdes com
suas experiéncias cotidianas.

Além disso, praticas como contagdo de histodrias, leitura compartilhada, uso
de imagens, fantoches e dramatizagdes tornam o processo de aprendizagem mais
dindmico e envolvente, favorecendo a participacédo ativa das criangas. Essas ativ-
idades também contribuem para o desenvolvimento da atengado, da escuta, do
respeito ao outro e da socializagéo.

Outro aspecto relevante é a preparagéo para o processo de alfabetizagado. O
contato frequente com a leitura favorece o reconhecimento de letras, sons e pala-
vras, facilitando a transicdo para a leitura e escrita formais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Assim, a leitura na Educacéo Infantil ndo deve ser compreen-
dida apenas como uma habilidade técnica, mas como uma pratica social e cultural
que forma bases so6lidas para a aprendizagem ao longo da vida.

Dessa forma, a pratica da leitura na Educacao Infantil é indispensavel para a
formagéo de sujeitos criticos, reflexivos, criativos e preparados para os desafios
educacionais futuros.

Além disso, a leitura precoce contribui diretamente para o processo de alfabet-
izacdo, facilitando o reconhecimento de letras, sons e estruturas da linguagem.
Criangas que tém contato frequente com livros tendem a apresentar melhor desem-
penho escolar ao longo dos anos.

Portanto, a leitura na Educacgao Infantil € essencial para formar individuos mais
criticos, criativos e preparados para o processo de aprendizagem continua.

Palavras-chave: Leitura; Educagéo Infantil; Desenvolvimento cognitivo; Linguagem:;
Alfabetizacéo.

INTRODUGAO

Este trabalho busca mostrar a importancia da Leitura a partir da Educagéo
Infantil um conjunto muito amplo de fatores e exige habilidades e competéncias
especificas para exercer com estes desafios e requer um conhecimento especifico
pertinente as teorias e métodos, por meio de pesquisas e leituras em bibliografias
especificas proporcionar aos educadores novos caminhos e novas posturas de
trabalho para a alfabetizagcdo um instrumento valioso para a apropriagdo de conhe-
cimentos ao mundo exterior contribui para o desenvolvimento de um pensamento
critico e reflexivo, pois possibilita o contato com diferentes ideias e experiéncias.
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Se faz necessario alfabetizar com uma diversidade de textos que circulam
socialmente para garantir tanto o dominio da técnica conhecer a orientagcdo da
escrita, grafar e reconhecer as letras, relacionar som/grafia, usa-la as competéncias
para que a linguagem escrita cumpra sua fungéo social. De maneira contextualizada,
alfabetizar é dar condi¢gbes para que o individuo tenha desenvolvimento pessoal e
participacao ativa na sociedade.

Sabemos da importancia da leitura nas principalmente a partir da Educagao
Infantil pois ela pode contribuir para a emancipacdo do cidadao, tornando-o mais
ciente e com uma visdo do mundo mais abrangente e da sociedade em que vive.
Forma leitores no mundo de hoje tornou-se um grande desafio para os profissionais
da educacédo € uma das formas da contribuigdo para o desenvolvimento cognitivo
do aluno, existe a necessidade de manter um olhar critico e se ter uma analise sobre
a importancia da leitura desde os primoérdios da infancia.

Ensinar a leitura muitas vezes enfrenta desafios dentre da vida escolar o pro-
fessor entra como um interventor no ato de motivar o estudante no ato da leitura,
tornando este prazeroso. Como podermos verificar em nossos estudos e reflexdes.

ALFABETIZAGAO E UM PROCESSO QUE DEPENDEMOS DELE PARA CHEGAR A ESCRITA

A Importancia da Leitura na Educacédo Infantil a diversidade neste ambito e as
maneiras de abordagem além da importancia desses fatores na fase inicial do ser
humano na esfera da aprendizagem. Sabe-se que ao decorrer dos anos as metod-
ologias e métodos utilizados mudaram e tomaram formas diferentes, o que pode
ser considerado como ponto positivo na educagéo, pois a partir de novos meios de
alfabetizagdo e letramento nas séries iniciais o desenvolvimento do aluno se torna
melhor.

Chegar a escrita € um processo gradual e complexo que envolve diferentes
etapas do desenvolvimento infantil, sendo fortemente influenciado pelas experién-
cias de leitura vivenciadas desde a Educacéo Infantil. A leitura desempenha um papel
essencial nesse percurso, pois permite que a crianga tenha contato com diferentes
formas de linguagem, ampliando sua compreenséo sobre o sistema de escrita.

Ao ouvir histérias, observar imagens, participar de atividades de contagéo
e interagir com livros, a crianga comega a desenvolver hipdteses sobre a escrita,
reconhecendo que ela possui significado e fungao social. Esse contato constante
contribui para a construgédo da consciéncia fonolégica, do vocabulario e da capaci-
dade de interpretacgao.

A mediagcdo do educador € fundamental nesse processo, pois ele organiza
praticas pedagdgicas que estimulam a curiosidade, a expresséo oral e o interesse
pela linguagem escrita. Assim, a crianga vai progressivamente compreendendo a
relagdo entre fala e escrita, até chegar ao dominio da leitura e da produgéo escrita
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de forma mais auténoma.

Dessa forma, chegar a escrita ndo € um ato isolado, mas o resultado de um
processo continuo de aprendizagem que se inicia com a leitura na Educagéo Infantil
e se consolida ao longo da trajetdria escolar.

A alfabetizacdo € um processo fundamental no desenvolvimento humano e
social, pois constitui a base para a aquisigdo da leitura e da escrita, habilidades
essenciais para a participagdo plena na sociedade. Mais do que o simples recon-
hecimento de letras e palavras, alfabetizar envolve a compreenséo do sistema de
escrita, a construcédo de significados e o desenvolvimento da capacidade de inter-
pretagdo e comunicagdo. Trata-se de uma etapa continua e progressiva, que se inicia
na infancia, mas se estende ao longo da vida por meio do contato com diferentes
géneros textuais e praticas sociais de leitura e escrita. Além disso, a alfabetizagéo
esta diretamente relacionada ao exercicio da cidadania, uma vez que possibilita o
acesso a informacédo, a educacado formal e a autonomia intelectual. Dessa forma,
alfabetizar ndo é apenas ensinar a decodificar simbolos, mas promover a inclusao
social e o desenvolvimento critico do individuo.

Segundo Soares, (2003, p. 21), A alfabetizagdo é um processo de natureza com-
plexa. Trata-se de um fenémeno de multiplas facetas, que fazem dele um objeto de
estudo de varias ciéncias. O problema da alfabetizacdo nédo esta apenas na sua car-
acteristicainterdisciplinar, é preciso considerar,ainda,os aspectos sociais e politicos
que condicionam a aprendizagem, na escola, da leitura e da escrita (SOARES, 2003,
p.21).

Esse processo de insergdo da crianga no mundo da leitura e da escrita é
extremamente importante. Ele marca a crianga por toda vida, assim, saber se comu-
nicar por meio da lingua escrita, ou seja, ser alfabetizado é essencial para viver em
sociedade. Por isso, € muito comum ver os pais € os professores em duvida sobre
qual é a melhor forma de iniciar a crianga no mundo da leitura e da escrita e, prin-
cipalmente, sobre qual é a hora certa para dar inicio a esta jornada, ndo podendo d

A leitura na Educacéo Infantil € um elemento essencial para o desenvolvimento
integral da crianga, pois contribui diretamente para o crescimento cognitivo, emo-
cional, social e linguistico. Nesse periodo, o contato com livros e histdrias permite
que a crianga amplie seu vocabulario, desenvolva a imaginagdo e comece a com-
preender diferentes formas de expressdo e comunicagéo.

Por meio da leitura, especialmente quando realizada de forma ludica e intera-
tiva, a crianga aprende a interpretar o mundo ao seu redor, construindo significados
e desenvolvendo habilidades importantes para o processo de alfabetizacao.
Atividades como contagédo de histdrias, leitura de imagens e uso de recursos visuais
tornam o aprendizado mais atrativo e significativo.

Além disso, a leitura na Educacédo Infantil favorece a socializag&o, o respeito
as diferencas e o desenvolvimento da escuta e da atencédo. Esses aspectos séo
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fundamentais para a formagéo de individuos mais criticos, criativos e preparados
para as etapas futuras da educacgédo. Eixar de considerar também os aspectos
sociais e politicos.

E muito comum ver educadores e pais entendendo os conceitos de letramento
e alfabetizagcdo como conceitos homogéneos, entretanto, eles tém diferencas
marcantes e fundamentais. Uma crianga alfabetizada ndo € necessariamente uma
crianga letrada. A alfabetizag&o € o processo em que a crianga aprende a decodificar
os elementos que compdem a escrita. Esta decodificacdo passa pela memorizagéo
do alfabeto, reconhecimento das letras e ligacédo entre silabas.

Atualmente se faz necessario em todas as areas algum tipo de formagéao, de
acordo com o cargo, tornando um fator essencial na formacéo do aluno. Ao entender
que o letramento se faz ao descobrir a si mesmo pela leitura e pela escrita, tanto
a alfabetizagcdo deve se realizar em um contexto de letramento como inicio da
aprendizagem da escrita, como desenvolvimento de habilidades de uso da leitura
e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes de
carater pratico em relacdo a esse aprendizado. Discutir alfabetizacéo e letramento
é algo complexo e dindmico. Soares (2003), destaca que uma diferenga fundamen-
tal entre a alfabetizagdo e o letramento estd na énfase posta nas relagdes entre
as praticas sociais da leitura e de escrita e a aprendizagem do sistema da escrita,
sendo a alfabetizagdo o ensinar a ler e escrever e o letramento, o proporcionar o uso
social dessas técnicas.

Alfabetizacdo é algo mais abrangente, diga-se que é o objetivo, o letramento
€ a forma de alcanca-lo Na atualidade, estamos vivendo em uma sociedade, em que
as criangas chegam A importancia da leitura na Educacgédo Infantil, assim como de
seu ensino nas séries iniciais, quanto antes as criangas se apropriarem da leitura e
da escrita, melhor poderdo desenvolvé-las com eficiéncia em seus anos de esco-
laridade, é preciso compreender a pratica pedagdgica como elemento de fruigcédo
do conhecimento, dessa maneira, surge a necessidade e precisdo do alfabetizar
letrado.

Em um trabalho realizado pelo educador e pelas pessoas do entorno do
aprendizado da crianga, tracando mudangas certas em prol de praticas pedagdgi-
cas por meio do ensino da leitura e da escrita para o seu aprimoramento nas séries
iniciais a metodologia de ensino seja ser contextualizada, a alfabetizag&o voltada a
realidade do aluno, com materiais reais e ndo utilizando cartilhas para, as quais nédo
trazem um apoio para o processo de ensino-aprendizagem.

Mas apenas copiam as informagdes que os alunos tém de decorar.

O processo de alfabetizagcdo e letramento constitui uma etapa fundamental
da educagdo basica, sendo responsavel pela inser¢do do individuo no mundo da
leitura e da escrita. A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo do sistema alfabético e
ortografico da lingua, enquanto o letramento diz respeito ao uso social da leitura
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e da escrita em diferentes contextos da vida cotidiana. Ambos os processos sao
indissociaveis e devem ocorrer de forma articulada, possibilitando ao educando nédo
apenas decodificar palavras, mas compreender e utilizar a linguagem de maneira
critica e significativa.

Ao longo da historia da educacéo, diversos métodos de alfabetizagdo foram
desenvolvidos, buscando aprimorar o processo de ensino-aprendizagem. Entre
os principais, destacam-se o método sintético (alfabético, fonico e sildbico), que
parte das unidades menores da lingua para as maiores; e o método analitico (global),
que inicia com palavras ou textos completos para depois decompor suas partes.
Além desses, surgem abordagens construtivistas e sociointeracionistas, baseadas
nas teorias de Jean Piaget e Lev Vygotsky, que valorizam a participacdo ativa do
aluno e a construgdo do conhecimento por meio da interagdo social e da mediagéo
pedagodgica.

No contexto contemporéneo, a pratica pedagdgica exige uma abordagem mais
flexivel e significativa, integrando diferentes métodos conforme as necessidades
dos alunos. O professor atua como mediador do conhecimento, promovendo situ-
acdes de aprendizagem que estimulem a reflexdo, a oralidade, a leitura e a escrita
em contextos reais de uso.

A formacdo continuada dos professores € outro aspecto essencial nesse
processo. Ela permite a atualizagdo constante das praticas pedagdgicas, o apro-
fundamento tedrico e a reflexdo critica sobre o ensino da leitura e da escrita. Dessa
forma, o educador se torna mais preparado para lidar com os desafios da sala de
aula, especialmente nas séries iniciais, onde se estabelece a base da alfabetizagao.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental,aleitura deve ser trabalhada de forma
[udica, prazerosa e contextualizada, contribuindo para o desenvolvimento da imagi-
nacédo, da criatividade e do pensamento critico. O contato frequente com diferentes
géneros textuais favorece a construgado do letramento, ampliando a compreensao
da funcgéo social da escrita.

Nesse cenario, o pedagogo desempenha um papel fundamental como incenti-
vador da pratica da leitura, sendo responsavel por criar ambientes alfabetizadores
ricos em estimulos visuais e textuais. Ele também deve promover atividades diversifi-
cadas,como contagéo de histdrias,rodas de leitura e projetosliterarios, despertando
o interesse dos alunos pelo universo da leitura e escrita.

Dessa forma, o processo de alfabetizacéo e letramento deve ser compreendido
como uma pratica dindmica, continua e socialmente contextualizada, que depende
da interagcdo entre métodos de ensino, formacdo docente qualificada e atuacéo
consciente do pedagogo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com este trabalho, buscou-se compreender a importancia da alfabetizacéo e
do letramento, bem como a necessidade de sua efetivagdo nos anos iniciais da edu-
cacdo. Além disso, procurou-se caracterizar o papel que as praticas de letramento
desempenham no processo de formagéo dos individuos que iniciam sua trajetéria
escolar, destacando sua relevancia para o desenvolvimento da leitura e da escrita.

Para a realizacdo deste estudo, foi necessario caracterizar o problema e desen-
volver uma pesquisa de carater bibliografico, com abordagem descritiva, baseada
na analise de conhecimentos cientificos ja produzidos sobre a tematica. Esse tipo
de pesquisa possibilita a ampliagcdo da compreensao sobre o processo de alfabet-
izacdo e suas implicagdes no contexto educacional.

O processo de leitura deve ser incentivado desde o ambiente familiar, sendo
fundamental que os pais atuem como exemplos de leitores, estimulando o inter-
esse das criangas pelos livros. No entanto, na realidade, esse primeiro contato com
a leitura ocorre, na maioria das vezes, no ambiente escolar, onde a crianga inicia seu
processo formal de alfabetizagc&o por meio da introducéo das letras e do contato
sistematico com a linguagem escrita.

Nesse sentido, a escola desempenha um papel essencial ao promover praticas
pedagdgicas que incentivem o habito da leitura, contribuindo para que a crianga
desenvolva competéncias linquisticas fundamentais. Tais competéncias séo
indispensaveis para a organizagdo do pensamento, a interpretagdo de textos e a
construgdo do conhecimento ao longo da vida escolar.

E importante destacar que toda crianga necessita desenvolver habilidades de
leitura e escrita nos primeiros anos do Ensino Fundamental, o que exige um tra-
balho continuo por parte do professor e de todos os envolvidos no processo de
aprendizagem. Isso demanda também mudangas nas praticas pedagodgicas, tor-
nando o ensino mais dindmico, significativo e adequado as necessidades dos alunos.

Dessa forma, o ambiente escolar deve proporcionar o contato com a leitura de
maneira ludica e prazerosa, por meio de brincadeiras, jogos e atividades interativas,
despertando o interesse pelo mundo letrado e contribuindo para a formacédo de
leitores criticos e autbnomos.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a importdncia do brincar no
desenvolvimento infantil, por meio de uma revisdo bibliografica de produgdes
académicas que abordam a tematica. O brincar € compreendido como uma atividade
essencial na infancia, exercendo papel fundamental na construgédo de habilidades
cognitivas, sociais, emocionais € motoras. A partir da analise de diferentes autores,
evidencia-se que, ao brincar, a crianga explora o ambiente, elabora experiéncias,
expressa sentimentos e constréi conhecimentos de forma significativa. Além disso,
o0 brincar contribui para o desenvolvimento da criatividade, da autonomia e das
interagcdes sociais, aspectos indispensaveis para a formacéo integral da criancga.
No contexto educacional, destaca-se a importancia da valorizagcdo de praticas
[udicas por parte dos educadores, que devem reconhecer o brincar como um direito
da crianga e como um recurso pedagogico que favorece o processo de ensino
e aprendizagem. Os resultados da revisdo apontam que a insergdo do brincar no
cotidiano da educacgéo infantil potencializa o desenvolvimento global da crianca e
promove aprendizagens mais significativas. Dessa forma, conclui-se que o brincar
ndo deve ser entendido apenas como atividade recreativa, mas como elemento
central no desenvolvimento infantil e na pratica pedagodgica.

Palavras-chave: Brincar; Desenvolvimento Infantil; Educagéo Infantil.
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INTRODUGAO

O brincar constitui uma atividade essencial na infancia, sendo reconhecido
como um dos principais meios pelos quais a crianga interage com o mundo e constroi
conhecimentos. Na educacéao infantil, o brincar ultrapassa a dimens&o do entreten-
imento, assumindo um papel pedagdgico relevante no desenvolvimento integral da
crianga, uma vez que, por meio das experiéncias ludicas, sdo desenvolvidas habili-
dades cognitivas, motoras, sociais e emocionais, além do estimulo a imaginacéo e a
criatividade.

Nesse sentido, o ambiente escolar configura-se como um espago privilegiado
para a promoc¢ao do brincar de forma intencional e significativa, cabendo ao edu-
cador a funcdo de mediar essas experiéncias e organizar praticas que favoregcam a
exploragéo, a interagédo e a aprendizagem. Assim, o brincar deve ser compreendido
como uma estratéqgia pedagdgica que contribui para o desenvolvimento global da
crianga, respeitando suas particularidades e seu ritmo de aprendizagem.

Dessa forma, este estudo caracteriza-se como uma revisdo bibliografica, fun-
damentada na analise de producdes académicas que discutem a importancia do
brincar no desenvolvimento infantil, buscando reunir e refletir sobre diferentes per-
spectivas tedricas acerca do tema.

Entre os principais desafios relacionados a valorizag&do do brincar na educagéo
infantil, destaca-se a compreensado limitada, por parte de alguns profissionais,
acerca de sua importancia no processo de ensino € aprendizagem, uma vez que, em
muitos contextos, o brincar ainda é visto como uma atividade secundaria e desvin-
culada dos objetivos pedagdgicos.

Além disso, fatores como a falta de formacéao continuada, a escassez de recur-
sos didaticos e a organizagado inadequada dos espacgos educativos podem dificultar
a insercdo de praticas ludicas de maneira intencional e significativa. Diante desse
cenario,torna-se necessario repensar concepcgdes e praticas pedagdqgicas,de modo
a assegurar que o brincar seja efetivamente reconhecido como elemento central no
desenvolvimento infantil.

A realizacdo deste estudo justifica-se pela necessidade de aprofundar a
compreensédo acerca da importéncia do brincar no desenvolvimento infantil, espe-
cialmente no contexto educacional, considerando sua relevancia para a formagao
integral da crianga.

Por se tratar de umarevisdo bibliografica,a pesquisa possibilitareunir diferentes
contribuigcdes tedricas, promovendo uma analise critica e fundamentada sobre o
tema, além de evidenciar a importéncia do brincar como recurso pedagdgico. Nesse
sentido, o estudo busca contribuir para a formagédo de educadores, oferecendo
subsidios teodricos que reforcem a valorizagdo do ludico no processo de ensino e
aprendizagem.
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O objetivo geral deste estudo é analisar a importancia do brincar no desen-
volvimento infantil, a partir de uma reviséo bibliografica. Como objetivos especificos,
pretende-se compreender o papel do brincar na construgado de habilidades cogniti-
vas, sociais, emocionais e motoras; identificar as contribuigcdes das praticas ludicas
no contexto da educagao infantil; e refletir sobre aimportéancia da atuagéo do edu-
cador na mediacédo das atividades ludicas, considerando sua relevancia no processo
educativo.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O brincar é reconhecido como uma atividade essencial na infancia, constituin-
do-se como um dos principais meios pelos quais a crianga compreende e interage
com o mundo ao seu redor.

As praticas ludicas favorecem o desenvolvimento integral, abrangendo aspec-
tos cognitivos, sociais, emocionais e motores, sendo fundamentais no processo de
aprendizagem. Dessa forma, o brincar ndo deve ser visto apenas como entreteni-
mento, mas como uma experiéncia significativa que contribui para a formagéo da
crianga.

A compreenséo do brincar como elemento central no desenvolvimento infantil
é amplamente discutida na literatura. De acordo com Piaget (1975), o conhecimento
€ construido a partir da interagcdo da crianga com o meio, sendo o0 jogo uma impor-
tante forma de assimilagcdo da realidade. Nesse sentido, o brincar possibilita a
construcgdo ativa do conhecimento.

O jogo simbdlico, especialmente, desempenha papel relevante no desenvolvi-
mento infantil. Sequndo Piaget (1975), por meio da brincadeira, a crianga recria
situagdes do cotidiano, o que contribui para o desenvolvimento da imaginagéo e da
capacidade de representagédo. Assim, o brincar favorece a internalizagdo de concei-
tos e experiéncias.

Além da perspectiva cognitiva, o brincar também possui forte dimenséo social.
Para Vygotsky (2007), a interagédo social é fundamental para o desenvolvimento,
sendo o brincar um espaco privilegiado para a construgcao de aprendizagens media-
das. A crianga aprende ao interagir com o outro, ampliando suas capacidades.

Nesse contexto, o conceito de zona de desenvolvimento proximal ganha
destaque.Vygotsky (2007) afirma que, durante o brincar, a crianga consegue realizar
atividades com apoio de outros, desenvolvendo habilidades que posteriormente
realizara de forma auténoma. Isso demonstra a importancia do brincar no avango do
desenvolvimento.

O papel do educador, nesse processo, € essencial, pois cabe a ele mediar
as experiéncias e organizar situagdes que favoregam a aprendizagem. A pratica
pedagdgica deve valorizar o brincar como instrumento educativo, promovendo
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experiéncias significativas.

O brincar também esta relacionado ao desenvolvimento emocional da criancga.
Winnicott (1975) compreende o brincar como um espago potencial onde a crianga
pode expressar sentimentos, desejos e conflitos, contribuindo para o equilibrio
emocional.

Sob essaperspectiva,a atividade ludica permite que a crianga elabore experién-
cias vividas, desenvolvendo sua identidade e seguranga emocional. Assim, o brincar
exerce fungdo importante no desenvolvimento psiquico.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento social. Durante as brin-
cadeiras, a crianga aprende a conviver com regras, a compartilhar e a respeitar o
outro, desenvolvendo habilidades essenciais para a vida em sociedade.

Segundo Kishimoto (2011), o brincar deve ser valorizado como pratica ped-
agogica na educagédo infantil, pois favorece aprendizagens significativas e o
desenvolvimento integral da crianca.

Ainsercao das atividades ludicas no planejamento pedagdgico deve ocorrer de
forma intencional. Kishimoto (2011) destaca que o brincar precisa estar articulado
aos objetivos educacionais, contribuindo efetivamente para o processo de ensino e
aprendizagem.

O desenvolvimento da linguagem também é favorecido pelo brincar. Ao intera-
gir com outras criangas, a crianga amplia seu vocabulario e desenvolve habilidades
comunicativas importantes para sua formagéo.

Além disso, o brincar contribui para o desenvolvimento das fungdes cognitivas
superiores, como memoria, atencgéo e resolugdo de problemas, sendo essencial para
o desenvolvimento intelectual (VYGOTSKY, 2007).

A criatividade também ¢é estimulada por meio das atividades ludicas. Ao brincar,
a crianga imagina, cria e experimenta diferentes possibilidades, o que contribui para
a construgado do pensamento critico.

Outro aspecto importante é o desenvolvimento motor. As brincadeiras favore-
cem a coordenacgado motora, o equilibrio e a percepgéo corporal, contribuindo para o
desenvolvimento fisico da crianga.

O ambiente educativo exerce influéncia direta sobre o brincar. Espagos organ-
izados e ricos em estimulos favorecem a exploragcdo e o desenvolvimento infantil,
tornando o aprendizado mais significativo.

A auséncia de oportunidades para brincar pode impactar negativamente o
desenvolvimento da crianga. Por isso, € fundamental garantir o direito ao brincar em
diferentes contextos.

Aescola,nesse sentido,desempenha papel fundamental ao promover experién-
cias ludicas diversificadas. Cabe a instituicdo proporcionar condigdes adequadas
para que o brincar ocorra de forma significativa.

A Base Nacional Comum Curricular reconhece o brincar como um direito de
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aprendizagem na educacgédo infantil, reforcando sua importancia no desenvolvi-
mento integral (BRASIL, 2017).

O brincar também contribui para o desenvolvimento da autonomia. Ao par-
ticipar das brincadeiras, a crianga toma decisdes, resolve conflitos e constrdi sua
independéncia.

Além disso, o brincar esta relacionado a cultura, pois as brincadeiras refletem
o contexto social em que a crianga estéa inserida, possibilitando a construgéo de
significados culturais.

Dessa forma, o brincar também atua como meio de transmisséo cultural, per-
mitindo que a crianga compreenda e reproduza praticas sociais.

Ao analisar as contribuicdes tedricas sobre o brincar no desenvolvimento
infantil, observa-se que ha um ponto de convergéncia entre os autores ao recon-
hecerem sua centralidade no processo de aprendizagem e formagao da crianga.
Piaget (1975) compreende o brincar como uma forma de assimilagdo da realidade,
na qual a crianga constrdoi conhecimento por meio da interagcdo com o meio. Essa
perspectiva enfatiza o aspecto cognitivo do desenvolvimento, destacando o jogo
como expressao das estruturas mentais em formagéao.

Por outro lado, Vygotsky (2007) amplia essa compreenséo ao enfatizar o carater
social do brincar, defendendo que o desenvolvimento ocorre por meio da mediagao
e da interagdo com o outro. Enquanto Piaget destaca a construcédo individual do
conhecimento, Vygotsky enfatiza o papel das relagdes sociais e culturais, especial-
mente por meio da zona de desenvolvimento proximal, na qual a crianga aprende
com apoio de sujeitos mais experientes.

Em uma perspectiva complementar, Winnicott (1975) centra sua analise na
dimens&o emocional do brincar, compreendendo-o como um espago potencial no
qual a crianga expressa sentimentos, desejos e conflitos internos. Diferentemente
das abordagens anteriores, que enfatizam o cognitivo e o social, o autor destaca o
brincar como elemento fundamental para o equilibrio psiquico e para a constituicao
da subjetividade infantil.

Ja Kishimoto (2011) articula essas diferentes dimensdes ao defender o brincar
como pratica pedagodgica essencial na educacgédo infantil, integrando aspectos cog-
nitivos, sociais e emocionais.

A autora aproxima-se de Vygotsky ao valorizar a mediagdo docente e o con-
texto educativo,ao mesmo tempo em que reconhece, em consonancia com Piaget e
Winnicott, o papel do brincar no desenvolvimento global da crianga. Dessa forma, evi-
dencia-se que,embora os autores apresentem enfoques distintos, todos convergem
para a compreenséo do brincar como elemento indispensavel ao desenvolvimento
infantil.

Por fim, destaca-se que este capitulo, por se tratar de uma revisdo bibli-
ografica, fundamenta-se em autores classicos e contemporaneos que evidenciam a
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relevancia do brincar no desenvolvimento infantil.

Conclui-se que o brincar € uma atividade indispensavel nainfancia,contribuindo
de maneira significativa para o desenvolvimento integral da crianca, devendo ser
valorizado tanto no contexto escolar quanto familiar.

O BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL COMO PRATICA PEDAGOGICA E DIREITO DA
CRIANGA

O brincar, na educacéo infantil, ultrapassa a dimenséo recreativa e assume
papel central no processo de ensino e aprendizagem, sendo reconhecido como
um direito fundamental da crianca. Sua insergcdo no contexto escolar possibilita
experiéncias significativas que contribuem para o desenvolvimento integral, con-
templando aspectos cognitivos, sociais, emocionais e motores.

Nesse sentido, a educacéo infantil deve compreender o brincar como elemento
estruturante das praticas pedagdgicas, e ndo como atividade secundaria. A organ-
izagdo do cotidiano escolar precisa considerar o ludico como eixo norteador das
experiéncias educativas, favorecendo a construgdo de conhecimentos de forma
ativa e significativa.

A Base Nacional Comum Curricular reforca essa perspectiva ao reconhecer
o brincar como um dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento na primeira
infancia (BRASIL, 2017). Esse reconhecimento evidencia a necessidade de garantir
experiéncias ludicas intencionais no ambiente escolar.

Ao considerar o brincar como pratica pedagdgica, destaca-se a importancia
da mediagdo do educador. O professor atua como organizador das experiéncias,
criando situagdes que favoregam a exploragao, a criatividade e a interagcdo entre as
criangas.

De acordo com Vygotsky (2007), o aprendizado ocorre por meio da interagéo
social, sendo o brincar um espaco privilegiado para o desenvolvimento da linguagem
e do pensamento. Assim, o educador desempenha papel essencial na mediagdo
dessas interagdes.

A organizagao do espago fisico também influencia diretamente a qualidade das
experiéncias ludicas. Ambientes estruturados, flexiveis e ricos em estimulos favore-
cem a autonomia e a exploragao por parte das criangas.

Piaget (1975) destaca que a crianga constréi conhecimento a partir da agéo
sobre o meio, o que reforgca a importancia de ambientes que possibilitem manipu-
lagdo, experimentagéo e descoberta durante o brincar.

Além disso, o planejamento pedagdgico deve contemplar o brincar de forma
intencional, articulando-o aos objetivos de aprendizagem. Kishimoto (2011) afirma
que o jogo e a brincadeira devem estar integrados as propostas educativas, pro-
movendo aprendizagens significativas.
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O brincar também contribui para o desenvolvimento da autonomia infantil. Ao
participar de atividades ludicas, a crianca toma decisdes, resolve conflitos e exper-
imenta diferentes papéis sociais.

Segundo Winnicott (1975), o brincar é fundamental para o desenvolvimento
emocional, pois permite que a crianga expresse sentimentos e elabore experiéncias
internas de forma simbdlica.

Nesse processo, observa-se que o brincar favorece a construgédo da identidade
da criancga, contribuindo para o desenvolvimento da autoestima e da segurancga
emocional.

Outro aspecto relevante é a socializagdo. Durante as brincadeiras, as criangas
aprendem a compartilhar, negociar regras e respeitar o outro, desenvolvendo habil-
idades essenciais para a convivéncia em sociedade.

Vygotsky (2007) destaca que o brincar possibilita a internalizagdo de normas
sociais, uma vez que a crianga vivencia situagdes de cooperagado e conflito em um
contexto simbdlico.

A criatividade também €& amplamente estimulada por meio das atividades
[udicas. Ao brincar, a crianga cria cenarios imaginarios, experimenta possibilidades e
desenvolve o pensamento divergente.

Piaget (1975) relaciona esse processo ao desenvolvimento do pensamento
simbdlico, fundamental para a construgdo do raciocinio l6gico e abstrato.

O brincar ainda contribui para o desenvolvimento da linguagem, pois promove
a comunicacgéo entre pares, ampliando o vocabulario € a capacidade de expresséao.

Kishimoto (2011) reforga que as atividades ludicas favorecem aprendizagens
significativas, pois envolvem participagédo ativa da crianga no processo educativo.

Outro ponto importante refere-se ao desenvolvimento motor, uma vez que as
brincadeiras estimulam coordenacéo, equilibrio e nogéo espacial.

A auséncia do brincar no cotidiano escolar pode comprometer o desenvolvi-
mento infantil, limitando experiéncias fundamentais para a formagao integral da
crianga.

Nesse sentido, é responsabilidade da escola garantir tempos e espagos ade-
quados para o brincar, reconhecendo sua importancia no curriculo da educacéao
infantil.

O papel do educador, portanto, ndo é apenas permitir o brincar, mas planejar e
mediar experiéncias que ampliem seu potencial educativo.

A interacdo entre criangas durante as brincadeiras favorece o desenvolvi-
mento de competéncias socioemocionais, como empatia, cooperacdo e resolucéo
de conflitos.

Dessa forma, o brincar se configura como pratica indispensavel no contexto
educacional, integrando aprendizagem e desenvolvimento. Ao analisar o brincar na
educacdao infantil como pratica pedagdgica, observa-se que ha consenso entre os
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autores quanto a sua importancia para o desenvolvimento integral da crianga.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) reforga o brincar como direito
de aprendizagem, destacando sua obrigatoriedade no contexto da educacéo
infantil. Nessa perspectiva normativa, o brincar € compreendido como elemento
estruturante do curriculo, devendo estar presente de forma intencional nas prati-
cas educativas.

De maneira complementar, Vygotsky (2007) enfatiza o brincar como um pro-
cesso sociale mediado,no qualainteragcdo com o outro possibilita o desenvolvimento
de fungdes cognitivas superiores. Em comparagdo com a BNCC, que estabelece
diretrizes legais e pedagdgicas, V\ygotsky oferece uma fundamentagéo tedrica que
explica como o brincar contribui para a aprendizagem por meio das relagdes sociais
e da mediagdo docente.

Piaget (1975), por sua vez, apresenta uma abordagem centrada na construgéo
individual do conhecimento, defendendo que o brincar € uma forma de assimilagéo
da realidade pela crianga. Enquanto Vygotsky destaca o papel do social, Piaget
enfatiza a agcdo da crianga sobre o meio e o desenvolvimento das estruturas cog-
nitivas. Ja Brougeére (1998) complementa esse panorama ao atribuir ao brincar uma
dimensdo emocional, compreendendo-o como espago essencial para a expressao
de sentimentos e constituicdo da subjetividade infantil.

Kishimoto (2011) articula essas diferentes perspectivas ao defender o brincar
como pratica pedagdgica intencional, que integra dimensdes cognitivas, sociais
e emocionais no contexto escolar. Em comparacdo aos demais autores, sua con-
tribuicdo aproxima teoria e pratica educativa, destacando o papel do educador na
organizacdo de experiéncias ludicas significativas. Dessa forma, evidencia-se que,
embora apresentem enfoques distintos, os autores convergem ao reconhecer o
brincar como elemento essencial para o desenvolvimento e aprendizagem na edu-
cagao infantil.

Por fim, ao tratar o brincar como eixo estruturante da educacéo infantil, este
capitulo, fundamentado em revisdo bibliografica, evidencia sua relevancia para a
formagéo integral da crianga.

Conclui-se que o brincar, quando intencionalmente integrado as praticas ped-
agogicas, potencializa o desenvolvimento infantil em suas multiplas dimensdes,
consolidando-se como elemento essencial da educagéo infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, desenvolvido por meio de revisdo bibliografica, permitiu
compreender a importancia do brincar no desenvolvimento infantil, evidenciando
seu papel fundamental na formagéo integral da crianga. Ao longo da analise, foi pos-
sivel identificar que o brincar ndo se limita a uma atividade recreativa, mas constitui
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uma pratica essencial para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e motor,
contribuindo diretamente para os processos de aprendizagem na educacgao infantil.

Verificou-se também que a insergdo do brincar no contexto escolar € indis-
pensavel, uma vez que possibilita experiéncias significativas que favorecem a
construcdo do conhecimento de forma ativa e participativa. Nesse sentido, o ambi-
ente educativo deve ser organizado de maneira a garantir o acesso das criangas a
praticas ludicas intencionais, respeitando suas necessidades, interesses e formas
préprias de aprender.

Outro aspecto relevante identificado refere-se ao papel do educador, que
assume fungao essencial na mediagado das atividades ludicas. Sua atuacgéo é deter-
minante para que o brincar seja compreendido como parte integrante do processo
pedagdgico, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
fundamentais na infancia. Dessa forma, torna-se necessario que as praticas ped-
agogicas valorizem o ludico como eixo estruturante do trabalho educativo.

Além disso, a pesquisa evidenciou que ainda existem desafios relacionados a
valorizagdo do brincar, especialmente no que se refere a sua compreensdo como
elemento pedagdgico. Em alguns contextos, ainda é possivel observar a sua sub-
valorizagdo, o que reforga a necessidade de reflexbes e mudangas nas praticas
educacionais, bem como de investimentos na formagédo docente.

Por fim, conclui-se que o brincar deve ser reconhecido como um direito da
crianga e um componente essencial do processo educativo. Sua presenga no cotidi-
ano da educacéo infantil contribui de maneira significativa para o desenvolvimento
global da crianga, promovendo aprendizagens mais ricas, significativas e humaniza-
das. Assim, reforga-se a importancia de praticas pedagdgicas que integrem o ludico
de forma intencional e continua no ambiente escolar.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a presenga da matematica no
cotidiano das criancas pequenas e sua dimenséo vivencial na Educacgao Infantil,
compreendendo-a ndo como disciplina formal, mas como linguagem constitutiva
da experiéncia humana. A partir de uma revisdo bibliografica e da analise de
documentos curriculares oficiais — especialmente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(DCNEI) — o estudo argumenta que a matematica antecede o dominio da linguagem
escrita e se manifesta de forma esponténea e plural nas interagcdes, brincadeiras e
exploragdes das criangas. Discute-se ainda o papel do professor como mediador
intencional dessas experiéncias, capaz de transformar situagdes cotidianas em
ricas oportunidades de aprendizagem matematica com significado. Os resultados
apontam para a necessidade de uma pedagogia que reconhega a crianga como
sujeito matematico desde o nascimento e que articule as nogdes de espago, tempo,
quantidade e transformacgéo ao universo cultural e social da infancia.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Matematica; Campos de Experiéncia; BNCC;
Linguagem matematica.
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INTRODUGAO

Quando uma crianga de dois anos pede “mais um biscoito”, quando uma crianga
de quatro anos organiza os brinquedos por tamanho ou cor, quando o bebé desco-
bre que um objeto cabe dentro de outro — em todos esses momentos, a matematica
ja esta presente. Ela ndo aguarda a chegada da escola para existir. Ela ja habitava o
mundo da crianga muito antes de qualquer caderno ou lousa.

Essa constatacdo,aparentemente simples, carregaumaimplicacdo pedagodgica
profunda: a matematica é, entre as linguagens humanas, talvez aquela que mais pre-
cocemente se manifesta na experiéncia das criangas pequenas. Enquanto a linqua
escrita exige um longo processo de convengdo simbolica que pressupde certa
maturidade cognitiva e cultural, as nogdes matematicas de quantidade, espaco,
forma, tempo e transformacgédo sdo experimentadas pelo corpo, pelos sentidos e
pela agdo desde os primeiros meses de vida (LORENZATO, 2011).

No contexto da Educagdo Infantil brasileira, essa compreensdo encontra
respaldo nos documentos curriculares nacionais. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNEI,
2010) situam a matematica ndo como uma disciplina isolada, mas como parte inte-
grante de um campo de experiéncias mais amplo — “Espacgos, Tempos, Quantidades,
Relacdes e Transformagdes” — que se articula a vida cotidiana, as brincadeiras e as
interagcdes das criancas.

Este artigo propde umareflexdo tedrica sobre o carater vivencial da matematica
na Educacgédo Infantil, argumentando que uma pratica pedagdgica significativa
nessa etapa passa, necessariamente, pelo reconhecimento da crianga como sujeito
matematico — alguém que ja pensa, explora e organiza o mundo por meio de relacdes
l6gico-matematicas antes mesmo de saber o nome dos numeros. Para tanto, dialog-
amos com autores como Lorenzato (2011), Kamii (1990) e Smole (2000), além das
orientacdes dos documentos oficiais vigentes.

A MATEMATICA COMO LINGUAGEM ANTERIOR A ESCOLA

Ha um equivoco muito comum no imaginario escolar: o de que a matematica
comega quando a crianga aprende a escrever os numeros. Essa visdo reduz uma lin-
guagem vasta e plural a sua representacéo grafica, ignorando décadas de pesquisa
em educacdo matematica e desenvolvimento infantil.

Desde o nascimento, o bebé estabelece relagdes de quantidade — distingue
‘um” de “muitos”, percebe a permanéncia dos objetos, experimenta a nocédo de
cheio e vazio, dentro e fora, perto e longe. Essas ndo sdo metaforas da matematica:
sdo0 a propria matematica em sua forma mais originaria, operando pela via do corpo,
do movimento e da experiéncia sensorial (LORENZATO, 2011).

¢
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Kamii (1990), apoiada na teoria piagetiana, demonstrou que o conhecimento
l6gico-matematico ndo é algo transmitido de fora para dentro, mas construido pela
crianga a partir de suas proprias agdes sobre os objetos e das relagdes que estabe-
lece entre eles. Nesse sentido, a crianga que empilha blocos esta experimentando
nocdes de altura, equilibrio e sequéncia; a que distribui tampinhas entre amigos esta
operando com a ideia de correspondéncia e divisdo; a que percebe que “chegou a
vez dela” na fila estdo compreendendo ordem e posigéo.

Na mesma diregéo, Vygotsky (1996) nos lembra que o desenvolvimento cogni-
tivo se da nainteracdo social, mediado pela linguagem. A matematica, compreendida
como linguagem, é adquirida de maneira social — nas regras dos jogos, nas rotinas
do cotidiano, nas musicas de roda, nas histérias contadas. Como aponta Smole
(2000, p.12),

a crianga aprende a matematica na explicagdo das regras dos jogos, na
sequéncia das histdrias, nas rotinas diarias, nas observagdes, nas atividades
culinarias, nas experiéncias cientificas, no calendario, através das musicas,

poesias, interagcdes e brincadeiras.

Essa perspectiva nos revela algo fundamental: a matematica ndo é uma disci-
plina que se ensina — é uma linguagem que se vive. E é justamente por isso que ela
e, de todas as linguagens formais, a mais naturalmente presente na infancia.

O QUE DIZEM 0S DOCUMENTOS OFICIAIS: DA DCNEI A BNCC

A compreensado de que a matematica deve ser vivenciada, € ndo apenas ensi-
nada, encontra eco direto nos documentos curriculares que orientam a Educacéo
Infantil no Brasil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI, Resolugéo
CNE/CEB n° 5/2009) estabelecem que as praticas pedagdgicas dessa etapa devem
ter como eixos norteadores as interagdes e as brincadeiras, garantindo experién-
cias que promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
saberes e conhecimentos de diferentes naturezas. A matematica, nesse contexto,
néo aparece como area disciplinar, mas como dimenséo constitutiva da experiéncia
das criangas com o mundo fisico, social e cultural.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), por sua vez, organiza 0s
saberes da Educagéo Infantil em cinco Campos de Experiéncias, entre os quais se
destaca, para a matematica, o campo “Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e
Transformagdes”. 0O documentoapresenta,de formareveladora,asequinte descrigéo:
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As criangas vivem inseridas em espagos e tempos de diferentes dimensdes,
em um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais e demon-
stram curiosidade sobre esses mundos. Em suas experiéncias, deparam-se
com nogdes da Matematica, das Ciéncias, da Tecnologia. Na Educagéo Infantil
é fundamental, para as aprendizagens e o desenvolvimento de habilidades,
que as criangas tenham oportunidades de ricas e diversificadas experiéncias
que lhes possibilitem construir, ampliar e utilizar conhecimentos. (BRASIL,
2018, p. 40)

Esse trecho é emblematico: a BNCC reconhece que a crianga se depara com a
matematica — ela ndo € levada até ela. A matematica ja esta no mundo que a crianga
explora com os olhos, com as maos, com o corpo. O papel da escola, portanto, ndo
€ introduzir a matematica, mas ampliar, nomear e aprofundar o que a crianga ja
vivéncia.

O campo de experiéncia abrange nocdes de espaco e localizagdo, tempo e
sequéncia, quantidade e numero, grandezas e medidas, formas e padrdes, e trans-
formagdes de materiais e fenédmenos. Tudo isso deve ser trabalhado, conforme
orienta a BNCC, “por meio de jogos, brincadeiras, musica, histoérias e situagcdes do dia
a dia” (BRASIL, 2018, p. 41), reconhecendo que a aprendizagem matematica, nessa
fase, se da pela via do concreto, do ludico e do significativo.

E importante destacar ainda que a BNCC, em sua perspectiva para a Educagéo
Infantil, ndo propde o ensino formal de matematica — ndo ha habilidades de calculo
ou memorizagdo de algoritmos para essa etapa. O foco estd na construcdo de
nogdes, no desenvolvimento do pensamento légico e na exploragdo do mundo por
meio de experiéncias ricas e intencionalmente planejadas pelo educador.

A MATEMATICA ESTA EM TUDO: PRESENGA NO COTIDIANO DA INFANCIA

Se observarmos com atengdo uma manhad comum numa turma de Educacgédo
Infantil, encontraremos a matematica em cada canto — ndo como abstragéo, mas
como agdo concreta e significativa.

Na chegada a escola, a crianga ja opera com a nogédo de tempo: “hoje é sequn-
da-feira”, “minha méde vem me buscar depois do almog¢o”. Na roda de conversa, ao
contar quantas criangas vieram e quantas faltaram, exercita correspondéncia e
subtracdo. Na organizacdo dos brinquedos, classifica por forma, cor ou tamanho.
No parque, experimenta trajetoérias, distancias e velocidades. No refeitdrio, divide a
fruta, compara porgdes, percebe o que € mais e o que € menos. Na histdria ouvida
pela professora, identifica sequéncias, causa e consequéncia, antes e depois.

Nenhuma dessas situagdes requer uma “aula de matematica”. Requerem, isso
sim, um olhar pedagdgico atento — um professor que reconhega esses momentos
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como oportunidades matematicas e os potencialize com perguntas, desafios e
mediagdes intencionais.

Como pontua Lorenzato (2011, p. 3), o professor precisa conhecer suas cri-
angas, que possuem “caracteristicas proprias, consequéncia de distintos fatores,
tais como: meio cultural, nivel socioeconémico, heranca genética e educacao famil-
iar”. Isso significa que a matematica vivenciada pelas criangas ndo € homogénea:
ela é atravessada por cultura, por contexto, por experiéncias familiares. A escola
precisaacolher e ampliar essas experiéncias — ndo substitui-las por uma matematica
abstrata e descolada da vida.

Apesquisade Smole (2000)reforga que atividades como a culinaria,o calendario,
0s jogos de regras, a musica e a literatura infantil sdo territérios privilegiados para o
desenvolvimento do pensamento matematico na infancia. Em cada um desses con-
textos, a crianga mede, conta, compara, ordena, prevé e resolve problemas — sem
perceber que esta “fazendo matematica”, porque, para ela, esta apenas vivendo.

0 PAPEL DO PROFESSOR: MEDIAGAO INTENCIONAL E ESCUTA ATIVA

Reconhecer que a matematica esta no cotidiano das criangas néo significa
deixa-las a deriva. Ao contrario: exige do professor uma postura de mediador inten-
cional — alguém que planeja, observa, escuta e intervém de forma qualificada para
ampliar as experiéncias matematicas das criangas.

A intencionalidade pedagdgica é, aqui, a palavra-chave. Um professor que
ouve uma crianga dizer “esse bolo tem que ser dividido iqual para todo mundo” e
simplesmente seqgue em frente perdeu uma oportunidade matematica riquissima.
Um professor que para e pergunta “como podemos fazer isso? Quantos pedacgos
precisamos?” esta transformando uma situagdo cotidiana em experiéncia de
aprendizagem.

Nesse sentido, as DCNEI (2010) s&o claras ao afirmar que cabe ao professor
“organizar situagdes de aprendizagem, considerando a necessidade de garantir a
todos as mesmas oportunidades de explorar e descobrir relagdes e regularidades”.
Planejar contextos que estimulem brincadeiras e experiéncias com materiais con-
cretos é, portanto, responsabilidade ativa do educador.

A escuta ativa também merece destaque. Quando a crianga explica como
resolveu um problema — mesmo que de forma ndo convencional — ela estarevelando
seu pensamento matematico. Acolher essas hipdteses, questiona-las e amplia-las é
um ato pedagdgico poderoso. Conforme apontam pesquisas na area (SMOLE, 2000;
KAMII,1990), o erro da crianga néo é falha — é janela para o professor entender como
ela pensa e onde pode intervir para qualificar esse pensamento.

Além disso, o professor de Educacgao Infantil precisa se sentir matematico. A
inseguranga docente em relagcdo a matematica — fendbmeno bastante comum em
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virtude de trajetdrias escolares marcadas pela abstracdo e pelo medo de errar —
pode se transferir para as criangas. Uma professora que olha para um jogo com
atencédo e curiosidade, que pergunta junto, que demonstra que ndo sabe a resposta
e quer descobrir, estd ensinando muito mais do que matematica: esta ensinando
uma postura investigativa diante do mundo.

MATEMATICA SEM MEDO: IMPLICAGOES PARA UMA PEDAGOGIA DA INFANCIA

Uma das herangas mais problematicas de uma educagcdo matematica malcon-
duzida € o medo. Estudantes que chegam ao Ensino Fundamental com bloqueio em
relagdo a matematica frequentemente tiveram, em algum momento da trajetoria,
experiéncias de humilhagéo, exclusdo ou incompreenséo. A Educacgéo Infantil tem
o0 poder — e a responsabilidade — de fundar uma relagédo afetiva e positiva com a
matematica antes que esse medo se instale.

Para isso, € fundamental que a matematica na Educacgéo Infantil seja, antes de
tudo, prazerosa. Que as criangas possam errar sem medo, tentar de novo, inventar
estratéqgias proprias. Que os jogos e as brincadeiras sejam os principais veiculos de
aprendizagem. Que o corpo — que mede, que ocupa espago, que sente o tempo —
seja reconhecido como primeiro instrumento matematico da crianga.

Como orienta a BNCC (2018), o conceito de numero deve ser construido ao
longo das vivéncias cotidianas. Os numeros, contagens e relagdes numéricas fazem
parte da vida e devem fazer sentido para serem construidos — ndo memorizados.
Essa orientagdo € um convite a desaceleragédo e a confianga no processo de cada
crianga.

Uma pedagogia da infancia matematicamente rica ndo é aquela que antecipa o
Ensino Fundamental. E aguela que mergulha fundo na prépria natureza da infancia —
na curiosidade, na exploragéo, na brincadeira — e reconhece que, nesse mergulho, a
matematica ja esta presente. Cabe ao professor ndo introduzi-la, mas revela-la.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo buscou argumentar que a matematica, longe de ser uma linguagem
estranha ou dificil, & talvez a mais natural de todas as linguagens humanas — aquela
que a crianga comega a “falar” antes mesmo de pronunciar as primeiras palavras. Ela
esta presente no corpo que cresce, no espago que se explora, no tempo que passa,
nas quantidades que se comparam, nas formas que se manipulam.

Os documentos oficiais que orientam a Educagéo Infantil no Brasil — a BNCC
e as DCNEI — reconhecem essa dimenséo vivencial da matematica e propdem uma
abordagem integrada, experiencial e ludica. Ndo ha, nessa etapa, espago para o
ensino de férmulas ou algoritmos. Ha, sim, espaco para a exploragao rica, para a
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pergunta curiosa, para o problema que emerge da brincadeira, para o numero que
aparece na contagem das criangas presentes.

Para o professor de Educacédo Infantil, isso representa ao mesmo tempo um
desafio e uma libertacédo: o desafio de desenvolver um olhar matematico atento
ao cotidiano; a libertagdo de compreender que ndo €& necessario “dar aula de
matematica® — mas é necessario, sim, criar intencionalmente ambientes e situ-
agdes nos quais a matematica vivida pelas criangas possa ser ampliada, nomeada e
aprofundada.

Que as criangas cheguem ao Ensino Fundamental ndo com medo da matematica,
mas com a memoria viva de que ela sempre esteve com elas — no jogo, na musica, no
bolo dividido, na roda, no parque. Essa é a tarefa mais bonita — e mais matematica-
mente rigorosa — da Educacgéo Infantil.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar criticamente a relagdo entre arte
e identidade cultural brasileira, compreendendo a produgédo artistica como um
campo simbdlico fundamental para a construcéo, expresséo e ressignificacdo das
multiplas identidades que compdem o Brasil, partindo do pressuposto de que a
identidade cultural brasileira constitui-se como um processo dindmico, historico
e plural, resultante da complexa interacdo entre diferentes matrizes culturais,
especialmente indigenas, africanas e europeias.

Apesquisafundamenta-se emreferenciais tedéricos que discutem cultura,identidade
e representacdo, articulando tais conceitos a analise de producgdes artisticas
que contribuiram para a consolidagdo de uma estética nacional. Destacam-se,
nesse sentido, as obras de Tarsila do Amaral, cuja produgao dialoga com o projeto
modernista de valorizagdo de uma identidade brasileira auténtica, e de Candido
Portinari, que evidéncia, por meio de sua linguagem pictdrica, as dimensdes sociais
e humanas do pais.

Paralelamente a investigagéo tedrica, o trabalho contempla o desenvolvimento de
uma producgéo artistica autoral, concebida a partir da incorporacédo de elementos
visuais, simbdlicos e culturais representativos da diversidade brasileira, sendo o
processo criativo orientado por uma abordagem reflexiva que busca estabelecer
um dialogo consistente entre teoria e pratica, além de explorar a arte como meio de
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interpretacédo e reconstrugédo da realidade sociocultural.

Dessa forma, conclui-se que a arte se configura como um dispositivo essencial na
construcdo e na representacdo da identidade cultural brasileira, ao promover nédo
apenas a valorizagdo da diversidade, mas também a problematizagéo das relagdes
sociais, histdricas e culturais que constituem o pais, reafirmando-se, assim, o papel
da produgdo artistica como agente ativo na formacgcédo da consciéncia critica e na
preservagado das multiplas expressdes culturais.

Palavras-chave: Arte; Identidade cultural; Cultura brasileira; Representacéo;
Diversidade cultural.

INTRODUGAO

A arte constitui uma das mais importantes formas de expressdo humana, sendo
responsavel por representar, ao longo da histéria, os valores, as crengas, 0s cos-
tumes e os modos de vida de diferentes sociedades. Mais do que uma manifestagéo
estética, a arte desempenha um papel fundamental na construgéo, preservagao e
transformacéo das identidades culturais, permitindo que grupos sociais expressem
suas experiéncias, memorias e visdes de mundo. Nesse sentido, ela se apresenta
como um instrumento de comunicacdo e reflexdo capaz de traduzir aspectos
histéricos, sociais, politicos e culturais de uma determinada comunidade. No con-
texto brasileiro, a relagédo entre arte e identidade cultural revela-se especialmente
complexa e significativa. A identidade cultural do Brasil foi construida partir de um
intenso processo histérico marcado pela diversidade étnica e pela interagédo entre
diferentes matrizes culturais, destacando-se as contribuicdes dos povos indigenas,
africanos e europeus. Essa pluralidade cultural resultou em uma rica diversidade
de manifestagdes artisticas que refletem as multiplas influéncias presentes na for-
macgao da sociedade brasileira.

De acordo com o socibélogo e tedrico cultural Stuart Hall, a identidade cultural
néo deve ser compreendida como algo fixo, estavel ou imutavel, mas como uma con-
strucédo historica e social em constante transformacgéo. Para o autor, as identidades
sdo produzidas e reconstruidas continuamente por meio das experiéncias, das
relagdes sociais e dos processos culturais que caracterizam cada periodo histoérico.
Sob essa perspectiva, a arte assume um papel relevante na producédo de significa-
dos, funcionando como um espago privilegiado para a representacdo, a valorizagéo
e aressignificagdo das identidades culturais.

Ao longo da historia do Brasil, diversos movimentos artisticos contribuiram
para a construgdo de umaidentidade nacional. Entre eles, destaca-se o Modernismo
Brasileiro, especialmente a partir da Semana de Arte Moderna de 1922, que repre-
sentou uma ruptura com os modelos estéticos europeus predominantes até entao.
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Os artistas modernistas buscaram valorizar elementos genuinamente brasileiros,
explorando temas relacionados a cultura popular, as paisagens nacionais, ao fol-
clore e as diferentes realidades sociais do pais.

Nesse contexto, artistas como Tarsila do Amaral tiveram papel fundamental na
consolidagédo de uma estética nacional,incorporando em suas obras cores vibrantes,
formas inovadoras e elementos caracteristicos da cultura brasileira. Obras como
Abaporu tornaram-se simbolos da busca por uma identidade artistica propria, capaz
de dialogar com as influéncias internacionais sem perder suas raizes culturais. Da
mesma forma, Candido Portinari destacou-se por retratar, em suas pinturas, aspec-
tos sociais, historicos e culturais do Brasil, evidenciando tanto a diversidade quanto
as desigualdades que marcaram a trajetdria do pais. Suas obras apresentam um
olhar sensivel sobre a realidade do povo brasileiro, contribuindo para a valorizagéo
da cultura nacional e para a reflexado sobre questdes sociais relevantes.

Além disso,conforme argumenta o antropélogo Néstor Garcia Canclini,as socie-
dades contemporaneas sdo caracterizadas por processos de hibridagdo cultural,
nos quais diferentes tradicdes, costumes e referéncias culturais se misturam, pro-
duzindo novas formas de expresséo e identidade. Essa abordagem é particularmente
importante para compreender a arte brasileira contemporanea, que se desenvolve
em um contexto de intensa circulagédo de informacgdes, influéncias globais e inter-
cambios culturais. Assim, a producéo artistica atual estabelece didlogos constantes
entre tradicédo e inovagéo, passado e presente, local e global, refletindo a complex-
idade da cultura brasileira no século XXI.

Diante desse cenario, o presente trabalho tem como objetivo analisar a relagéo
entre arte e identidade cultural brasileira, buscando compreender de que maneira
as manifestacdes artisticas contribuem para a construcéo, a expresséo e a valor-
izacdo da diversidade cultural do pais. Para alcangar esse objetivo, serdo articulados
referenciais tedricos que discutem os conceitos de identidade cultural e produgéo
artistica, bem como a andlise de obras de artistas relevantes para a histdria da arte
brasileira. Além disso, sera desenvolvida uma producéo artistica autoral inspirada em
elementos culturais brasileiros, possibilitando uma reflexdo pratica sobre os temas
abordados.

A relevancia deste estudo justifica-se pela necessidade de promover reflexdes
acercadopapeldaarte nasociedade contemporénea,especialmente noqueserefere
a valorizagdo das identidades culturais e ao reconhecimento da diversidade que
caracteriza o Brasil. Em um contexto marcado pela globalizagédo e pelas constantes
transformacdes sociais, compreender a importancia da arte como instrumento de
preservagado cultural, construgdo de pertencimento e fortalecimento da memdaria
coletiva torna-se fundamental para a formagéo de cidadaos criticos, conscientes e
comprometidos com a valorizagdo da riqueza cultural brasileira.
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A ARTE COMO IDENTIDADE E EXPRESSAO CULTURAL

A analise da relagdo entre arte e identidade cultural brasileira exige uma abor-
dagem que considere ndo apenas os aspectos estéticos da producgéo artistica, mas,
sobretudo, seus fundamentos histdricos, sociais e simbdlicos. A identidade cultural,
conforme discute Stuart Hall, deve ser compreendida como um processo em con-
stante construgado, marcado por deslocamentos, rupturas e reconfiguragdes, e ndo
como uma esséncia fixa e imutavel. Nesse sentido, a arte configura-se como um
campo privilegiado de representagcdo, no qual tais identidades sdo construidas,
negociadas e ressignificadas ao longo do tempo.

No caso brasileiro, a formacdo da identidade cultural esta intrinsecamente
ligada ao processo de colonizagéo, caracterizado pelaimposicédo de valores europeus
sobre populagdes indigenas e africanas escravizadas. Durante o periodo colonial,
a producéo artistica esteve majoritariamente subordinada a légica da metropole,
com forte predominéncia da arte sacra barroca, utilizada como instrumento ide-
ologico e pedagdgico pela lgreja. Ainda assim, mesmo sob condigdes de dominagéo,
manifestagdes culturais de origem africana e indigena resistiram e se incorporaram
de maneira sincrética a cultura brasileira, contribuindo para a constituicdo de uma
identidade plural e hibrida.

Essa condicdo de hibridismo cultural € posteriormente teorizada por Néstor
Garcia Canclini, ao afirmar que as culturas latino-americanas se formam a partir de
processos de mistura e rearticulacdo entre o tradicional e o moderno, o local e o
global. Tal perspectiva é fundamental para compreender a singularidade da pro-
ducéo artistica brasileira, que néo se limita a reprodugao de modelos externos, mas
os ressignifica a partir de seu contexto especifico.

A ruptura mais significativa com os padrdes europeus ocorre no inicio do século
XX, com o Modernismo Brasileiro, especialmente a partir da Semana de Arte Moderna
de 1922. Esse movimento representa um marco na busca por uma identidade
artistica nacional, propondo uma estética que valorizasse elementos da cultura bra-
sileira em sua diversidade. Sequndo Mario de Andrade, era necessario “abrasileirar” a
arte,rompendo com a dependéncia cultural europeia e reconhecendo a riqueza das
manifestagdes populares.

Nesse contexto, a obra de Tarsila do Amaral destaca-se como um dos principais
exemplos da construgdo de uma visualidade brasileira. Suas pinturas incorporam
coresintensas,formas simplificadas e temas nacionais, dialogando com o movimento
antropofagico, que propunha a assimilagao critica das influéncias estrangeiras. Ja
Candido Portinari amplia essa discusséo ao inserir, em sua producéo, uma dimensao
social e politica, retratando o trabalhador, a infancia, a fome e as desigualdades
estruturais do pais, contribuindo para uma leitura critica da realidade brasileira.

Na segunda metade do século XX, observa-se uma ampliagcdo das linguagens
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artisticas e uma intensificagdo do debate sobre identidade cultural. 0 movimento
da Tropicalia, por exemplo, propde uma releitura da cultura nacional a partir da
mistura de referéncias diversas, questionando hierarquias culturais e promovendo
uma estética hibrida e experimental. Artistas como Caetano Veloso evidenciam, em
suas producgdes, a tensado entre tradicdo e modernidade, local e global, refletindo as
transformacgdes sociais e culturais do periodo.

Ja na contemporaneidade, a discussdo sobre identidade cultural brasileira
torna-se ainda mais complexa, incorporando questdes relacionadas a globalizagao,
as tecnologias digitais e as lutas por reconhecimento de grupos historicamente
marginalizados. A arte passa a atuar ndo apenas como representagdo, mas como
espacgo de resisténcia e afirmacéo identitaria, abordando temas como raga, género,
territério e desiqualdade social.

Nesse cenario, manifestagdes como a arte urbana ganham destaque ao ocupar
0 espaco publico e democratizar o acesso a producgdo artistica. Por meio de grafites,
intervengdes e performances, artistas contemporaneos expressam vivéncias per-
iféricas e tensionam discursos hegemdnicos, contribuindo para a ampliagdo do
conceito de identidade cultural. A arte, portanto, assume um carater politico ao dar
visibilidade a narrativas muitas vezes silenciadas.

A producéo artistica autoral desenvolvida neste trabalho insere-se nesse con-
texto, buscando dialogar com os referenciais histdricos e tedricos apresentados.
O processo criativo foi orientado pela investigagdo de elementos simbdlicos da
cultura brasileira, como cores, padrdes visuais, manifestacdes populares e repre-
sentacgdes da diversidade social. Ao articular tais elementos, buscou-se ndo apenas
representar a identidade cultural, mas também refletir criticamente sobre sua con-
strucao e suas transformacdes.

Dessa forma, é possivel afirmar que a arte brasileira, em suas diferentes fases,
ndo apenas reflete a identidade cultural do pais, mas participa ativamente de sua
construcdo e redefinicdo. Ao longo da histoéria, a producédo artistica tem operado
como um espacgo de negociacdo simbdlica, no qual diferentes influéncias séo
incorporadas, transformadas e ressignificadas. Assim, a arte se consolida como um
instrumento fundamental para a compreensdo da cultura brasileira, evidenciando
sua complexidade, diversidade e dinamismo.

A Relagéo entre Arte e Identidade Cultural Brasileira

A relagdo entre arte e identidade cultural brasileira constitui um campo de
analise complexo, que envolve dimensdes histdéricas, sociais, politicas e simbdlicas. A
identidade cultural, longe de ser um dado fixo ou essencialista, deve ser compreen-
dida como uma construgao histérica em permanente transformacéo, produzida por
meio de praticas discursivas, representacdes e relagdes de poder. Conforme argu-
menta Stuart Hall, as identidades sdo formadas no interior da representacéo, sendo
constantemente deslocadas e reconstruidas em funcédo dos contextos histéricos e
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culturais (HALL, 20086).

A producéao artistica ocupa um papel central na sociedade porque néo se limita
a estética; ela também é uma forma de comunicagao, reflexdo e critica. No caso bra-
sileiro, a arte esta diretamente ligada a construgdo da identidade cultural do pais,
que é resultado da mistura de diferentes povos, histérias e tradicdes. A formacéo
da identidade cultural pode ser entendida como um processo complexo, continuo
e multifacetado, no qual individuos e grupos constroem sentidos sobre quem séo
a partir de interagcdes histoéricas, sociais, politicas e simbdlicas. Longe de ser algo
fixo ou imutavel, a identidade cultural esta em permanente transformacéo, sendo
constantemente negociada e reinterpretada ao longo do tempo.

Um dos pilares centrais desse processo é a relagdo entre continuidade e
mudancga. Elementos culturais como linqua, religido, costumes, praticas artisticas
e valores morais sdo frequentemente transmitidos de geragdo em geragéao, criando
um senso de pertencimento e estabilidade. No entanto, esses mesmos elemen-
tos ndo permanecem intactos: eles séo reinterpretados a luz de novos contextos
histdricos, tecnoldgicos e sociais. Por exemplo, tradigcdes podem ser ressignificadas
em contextos urbanos modernos, ou praticas culturais podem se hibridizar devido
ao contato entre diferentes grupos, especialmente em cenarios de globalizagao.

Ainteracado entre individuo e coletividade também desempenha um papel deci-
sivo. Desde a infancia, os sujeitos séo inseridos em processos de socializagdo que
ocorrem em instituicdes como a familia, a escola, os meios de comunicagédo e os
espagos comunitarios. Nesses contextos, aprendem codigos culturais, normas de
comportamento e sistemas de valores. Contudo, esse aprendizado ndo € mecéanico:
oindividuointerpreta, questiona e até resiste a essasinfluéncias. Assim,aidentidade
cultural emerge como resultado de uma negociacédo constante entre as estruturas
sociais e a agéncia individual.

QOutro aspecto fundamental é o papel da memdria coletiva e das narrativas
historicas. As histdrias que um grupo conta sobre si mesmo — sejam elas trans-
mitidas oralmente, registradas em documentos ou difundidas por meios midiaticos
— ajudam a construir um sentimento de continuidade e pertencimento. Essas nar-
rativas selecionam eventos, herdis, traumas e conquistas que passam a definir a
identidade do grupo. No entanto, elas ndo sdo neutras: podem ser reinterpretadas
ou até manipuladas de acordo com interesses politicos ou ideoldgicos. Isso eviden-
cia que a identidade cultural também é um campo de disputa simbdlica.

No contexto brasileiro, essa disputa assume caracteristicas particulares devido
a formagao historica do pais. A identidade nacional foi construida a partir do encon-
tro e da interagcdo entre diferentes matrizes culturais, especialmente indigenas,
africanas e europeias. Esse processo foi marcado por relagdes de poder desiguais,
conflitos, resisténcias e trocas culturais que contribuiram para a constituicdo de
uma sociedade profundamente diversa. Dessa forma, a cultura brasileira ndo pode
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ser compreendida como homogénea, mas sim como resultado de multiplas influén-
cias que coexistem e se transformam continuamente.

Nesse cenario, a arte desempenha um papel fundamental ao atuar como meio
de expressado, preservagado e ressignificagdo das experiéncias coletivas. Por meio
da pintura, da musica, da literatura, da danca, do teatro e de outras manifestacdes
artisticas, diferentes grupos sociais encontram formas de expressar suas vivéncias,
valores, memorias e visdes de mundo. A arte torna-se, assim, um espago privilegiado
para a construcédo de identidades e para a valorizagdo da diversidade cultural.

Além disso, a producgao artistica possui a capacidade de questionar narrativas
dominantes e dar visibilidade a grupos historicamente marginalizados. Ao repre-
sentar diferentes perspectivas sociais, étnicas e culturais, a arte contribui para
ampliar o debate sobre pertencimento, reconhecimento e cidadania. Nesse sentido,
ela ndo apenas reflete a realidade social, mas também participa ativamente de sua
transformacéo, estimulando reflexdes criticas sobre as estruturas que organizam a
sociedade.

Portanto, compreender a relagdo entre arte e identidade cultural brasileira
implica reconhecer que ambas se constituem em processos dinamicos, histéricos
e interdependentes. A arte funciona como um espago de didlogo entre passado e
presente, tradicdo e inovagédo, memoria e transformagéo. Ao mesmo tempo em que
expressa a diversidade cultural do pais, ela contribui para a construgdo continua
de novas formas de compreender o que significa ser brasileiro em uma sociedade
marcada pela pluralidade e pela constante mudanca.

Além disso, fatores como migragédo, colonizagdo, globalizagdo e avangos
tecnoldgicos intensificam o dinamismo da identidade cultural. O contato entre dif-
erentes culturas pode gerar tanto processos de assimilagdo quanto de resisténcia
ou de hibridizagdo cultural. Em sociedades contemporéneas, marcadas por fluxos
intensos de informagé&o e mobilidade, € comum que individuos desenvolvam identi-
dades multiplas, transitando entre diferentes referéncias culturais.

Por fim, € importante reconhecer que a identidade cultural ndo é apenas uma
questdo de pertencimento, mas também de poder. Determinados grupos tém maior
capacidade de impor suas narrativas, valores e representagcdes como dominantes,
enquanto outros podem ter suas culturas marginalizadas ou invisibilizadas. Assim,
discutir a formagéo da identidade cultural implica também refletir sobre desigual-
dades, reconhecimento e diversidade.

Em sintese, a formagéo da identidade cultural € um processo dindmico que
envolve heranga e transformacgao, socializagao e agéncia, memoria e disputa. Ela se
constrdi no entrelagcamento de multiplas dimensdes da vida social, refletindo tanto
a histdria coletiva quanto as experiéncias individuais. As manifestagdes da identi-
dade cultural constituem um campo amplo, dindmico e profundamente simbodlico
por meio do qual individuos e coletividades tornam visiveis seus valores, crencas,
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memorias e formas de interpretar o mundo. Elas ndo apenas expressam a cultura,
mas também a produzem e a transformam continuamente. Ao se materializarem em
praticas sociais, linquagens artisticas e comportamentos cotidianos, essas mani-
festagdes funcionam como meios de comunicagao coletiva e como instrumentos
de construcéo de sentido.

Na esfera das artes, por exemplo, a identidade cultural encontra um espaco
privilegiado de expressdo e reinvengado. A musica, a literatura, o cinema, a danga e
as artes visuais atuam como linquagens capazes de traduzir experiéncias histori-
cas e emocionais de grupos sociais. No contexto caribenho, géneros musicais como
o Reggae e movimentos religiosos e culturais como o Rastafarianismo emergiram
como respostas criativas as herancas do colonialismo e da escravidao. Essas mani-
festacdes ndo apenas refletem a dor e aresisténcia histérica, mas também projetam
novas possibilidades de identidade, baseadas no orgulho étnico, na espiritualidade
e na valorizagcdo das raizes africanas.

Alémdisso,asmanifestacdesculturaistémumpapelfundamentalnapreservagao
da memoria coletiva. Rituais religiosos, festividades tradicionais, culinaria tipica e
formas de linguagem carregam consigo narrativas histéricas que conectam o pre-
sente ao passado. Esses elementos funcionam como arquivos vivos, transmitindo
conhecimentos, valores e visbes de mundo entre geragdes. Ao mesmo tempo, eles
nédo permanecem estaticos: sdo reinterpretados conforme novas demandas sociais
emergem, revelando o carater adaptativo da cultura.

Outro ponto crucial é o papel dessas manifestagcées como formas de resistén-
cia. Em contextos marcados por desigualdades, dominagéo cultural ou processos
de marginalizagéo, praticas culturais podem se tornar ferramentas politicas. Grupos
historicamente subalternizados utilizam a arte, a linquagem e os rituais como meios
de afirmar sua existéncia, contestar esteredtipos e reivindicar reconhecimento.
Nesse sentido, a cultura deixa de ser apenas expressao e passa a ser também agéo
— um espacgo de disputa simbdlica onde diferentes visdes de mundo entram em
confronto.

Essa dimensdo politica da identidade cultural torna-se ainda mais evidente
em sociedades pds-coloniais, nas quais herangas de dominacéo externa coexistem
com esforgos de reconstrugao identitaria. As manifestagdes culturais nesses con-
textos frequentemente combinam elementos tradicionais e influéncias externas,
resultando em formas hibridas que desafiam categorias rigidas de identidade. Esse
hibridismo ndo representa perda, mas sim criatividade e capacidade de adaptacéo
diante de condig¢des histéricas complexas.

No cotidiano, a identidade cultural também se manifesta em praticas apa-
rentemente simples, como modos de vestir, formas de falar, habitos alimentares e
interagcdes sociais. Esses comportamentos, muitas vezes naturalizados, sdo profun-
damente culturais e refletem normas e valores internalizados. Eles ajudam a reforgar
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o sensode pertencimento e adelimitar fronteiras simbdlicas entre diferentes grupos.

Por fim, € importante destacar que as manifestacdes da identidade cultural
ndo sédo neutras nem homogéneas. Elas podem incluir tensdes internas, disputas
por representacao e conflitos geracionais ou ideoldgicos. Diferentes segmentos de
uma mesma sociedade podem interpretar e expressar a cultura de maneiras distin-
tas, 0 que evidencia a pluralidade e a complexidade da identidade cultural.

Em sintese, as manifestagdes da identidade cultural sdo fundamentais para
compreender como 0s grupos sociais se percebem, se expressam e se posicionam
no mundo. Elas articulam memoaria, resisténcia, criatividade e poder, revelando que a
cultura é, a0 mesmo tempo, heranga e invengéo continua.

A IDENTIDADE CULTURAL

A importancia da identidade cultural reside no fato de que ela estrutura, de
maneira profunda, a forma como individuos e coletividades se reconhecem, inter-
pretam o mundo e se posicionam dentro dele. Mais do que um conjunto de tradigcdes
ou costumes, aidentidade cultural funciona como um sistema simbdlico que orienta
percepgdes, comportamentos e relagdes sociais, conferindo sentido a experiéncia
humana tanto no plano individual quanto no coletivo.

Em primeiro lugar, a identidade cultural é fundamental para a construgéo
do senso de pertencimento. Ao compartilhar linqua, valores, praticas e memoarias,
os individuos desenvolvem vinculos afetivos e simbdlicos com um grupo social.
Esse pertencimento ndo é apenas emocional, mas também cognitivo: ele fornece
referéncias que ajudam o sujeito a compreender quem &, de onde vem e quais séo
suas conexdes com os outros. Em contextos marcados por deslocamentos — como
migracdes, diasporas ou urbanizagédo acelerada —, a identidade cultural pode fun-
cionar como um ponto de ancoragem, oferecendo continuidade em meio a mudancga.

Além disso, ela desempenha um papel central na coeséo social. Ao estabelecer
uma base comum de significados compartilhados, a identidade cultural facilita
a comunicagdo, a cooperagdo e a organizagdo da vida coletiva. Normas sociais,
codigos de conduta e expectativas de comportamento sdo, em grande medida,
moldados por referéncias culturais. Em sociedades multiculturais ou pés-coloniais,
essa fungao se torna ainda mais complexa e relevante, pois diferentes grupos cul-
turais coexistem e interagem. Nesses contextos, a identidade cultural ndo apenas
une, mas também média diferengas, exigindo processos continuos de negociacgéo,
reconhecimento e, muitas vezes, acomodagdo mutua.

Outro aspecto essencial é a relagédo entre identidade cultural e diversidade. A
pluralidade de identidades culturais enriquece o tecido social,ampliando repertoérios
simbdlicos, formas de expressdo e modos de vida. No entanto, essa diversidade
também pode gerar tensdes, especialmente quando ha assimetrias de poder
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entre grupos. Culturas dominantes tendem a impor seus valores como universais,
enquanto culturas minoritarias podem ser marginalizadas, estigmatizadas ou invis-
ibilizadas. Nesse sentido, reconhecer e valorizar diferentes identidades culturais é
uma condigdo importante para a construgdo de sociedades mais justas e inclusivas.

A identidade cultural também possui implicagdes politicas profundas. Ela esta
diretamente ligada a questdes de reconhecimento, representacédo e participagéo
simbdlica. Movimentos sociais frequentemente mobilizam identidades culturais
para reivindicar direitos, combater discriminacdes e afirmar a legitimidade de suas
experiéncias histéricas. Em muitos casos, a luta por reconhecimento cultural esta
associada a busca por autonomia, territorio, lingua ou preservagdo de modos de
vida. Assim, a identidade cultural torna-se um instrumento de acédo politica e de
resisténcia frente a processos de dominagdo ou homogeneizacgéo.

No contexto da globalizagdo, essa dimenséo politica se intensifica. A circulagéo
acelerada de bens, informagdes e valores culturais, frequentemente impulsionada
por grandes centros econdmicos, pode levar a padronizagédo cultural. Produtos
midiaticos, estilos de vida e idiomas dominantes tendem a se difundir ampla-
mente, as vezes em detrimento de culturas locais. Nesse cenario, a preservagéo das
identidades culturais torna-se um desafio estratégico. Nao se trata de rejeitar a
globalizagéo, mas de buscar formas de interagdo que ndo apaguem a diversidade
cultural, permitindo que diferentes tradicdes coexistam e se reinventem.

A preservagédo cultural envolve tanto praticas institucionais — como politicas
publicas de protecdo ao patrimdénio material e imaterial — quanto iniciativas comu-
nitarias, como a transmisséo de saberes tradicionais, a valorizagcédo de linguas locais
e a manutencgao de rituais e festividades. Esse esforgo € essencial ndo apenas para
garantir a sobrevivéncia de culturas especificas, mas também para manter viva a
diversidade cultural como patrimbnio da humanidade.

Por fim, é importante destacar que a identidade cultural ndo deve ser enten-
dida como algo rigido ou essencialista. Sua forca esta justamente na capacidade
de adaptacado e transformacgdo. Proteger identidades culturais n&o significa con-
gela-las no tempo, mas garantir que possam evoluir sem perder sua singularidade.
Isso implica reconhecer que as culturas sdo abertas, hibridas e estdo em constante
dialogo com outras.

Em sintese, a identidade cultural é crucial porque estrutura o pertencimento,
sustenta a coeséo social, alimenta a diversidade e fundamenta lutas por reconheci-
mento e justica. Em um mundo marcado porintensas interconexdes e desiqualdades,
refletir sobre sua importancia é também pensar sobre como construir sociedades
mais equilibradas, plurais e culturalmente sustentaveis.

Ao longo da histdria, artistas representaram o Brasil de maneiras diferentes.
No Modernismo, por exemplo, houve uma busca por uma arte mais ligada ao pais,
valorizando elementos nacionais e rompendo com padrdes europeus. Isso ajudou a
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fortalecer aideia de uma identidade cultural brasileira propria, mesmo sendo diversa
e em constante transformacao.

Na pratica,a arte também serve para dar visibilidade a grupos sociais, denunciar
desigualdades e registrar modos de vida. Por isso, ela ndo € apenas uma repre-
sentagdo do mundo, mas também uma forma de lo e transforma-lo questionar.

Dessa forma, a arte contribui para a formacéo da consciéncia critica, pois leva
as pessoas a refletirem sobre sua realidade, sua cultura e sua histéria. Ao mesmo
tempo, ela preserva memoarias e tradigcdes, garantindo que diferentes expressdes
culturais continuem vivas e reconhecidas.

Assim, a arte no Brasil ndo pode ser entendida de forma isolada, mas como
parte fundamental da construcdo da identidade cultural do pais, refletindo sua
diversidade e sua constante transformacgéo. A arte brasileira configura-se como um
espelho dindmico e multifacetado da identidade nacional, resultante da complexa
interac&o entre matrizes culturais indigenas, africanas e europeias.

Mais do que uma forma de expressdo estética, ela desempenha simultan-
eamente as fungdes de registro histérico e de agente de transformacgéo social,
refletindo e reinterpretando a diversidade sociocultural do pais por meio das artes
visuais, da musica, da danca e da literatura. Tais manifestagcdes contribuem de
maneira decisiva para a construgcdo da meméaria coletiva e para o fortalecimento do
sentimento de pertencimento.

Entre os elementos estruturantes dessa identidade artistica, destacam-se
as matrizes culturais que sustentam sua formacédo. A constante interacdo entre
diferentes tradigcdes deu origem a produgdes marcadas pela hibridizagcdo, pela
ressignificagdo simbolica e pela criagdo de linguagens proéprias. Nesse contexto,
movimentos como o Barroco — profundamente enraizado no periodo colonial — e
o Modernismo — responsavel por romper com paradigmas eurocéntricos e propor
uma estética autenticamente nacional — foram fundamentais para a consolidagéo
de uma identidade artistica brasileira.

As obras icbnicas ocupam lugar central nesse processo, ao sintetizarem visual
e simbolicamente aspectos da brasilidade. Produgdes que abordam temas como
trabalho, identidade e desiqualdade social ndo apenas representam a realidade
brasileira, mas também instigam uma reflexédo critica sobre suas contradi¢gdes e
complexidades.

Outro aspecto essencial é a diversidade cultural que caracteriza o pais. Longe
de uma identidade homogénea, o Brasil se constitui como um mosaico de identi-
dades regionais e culturais, que coexistem e se expressam de multiplas formas. Essa
pluralidade manifesta-se diretamente na producéo artistica, ampliando repertoérios
estéticos e incorporando diferentes narrativas e perspectivas.

Adicionalmente, a arte exerce um papel social relevante ao atuar como instru-
mento de critica,resisténcia e inclusdo. Ao mesmo tempo em que reflete a sociedade,
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ela também a influencia, promovendo debates, preservando a memoaria histérica e
ampliando o acesso a cultura. Nesse sentido, manifestacdes contemporadneas,como
a arte urbana, destacam-se por sua capacidade de democratizar espacos e dar vis-
ibilidade a vozes frequentemente marginalizadas.

As formas de manifestacdo dessa identidade sdo diversas. Nas artes visuais
e na escultura, evidenciam-se representagdes de paisagens, costumes e tensdes
sociais.Na musica e nadanga, ritmos e expressdes corporais traduzem herangas cul-
turais e identidades regionais. Ja a arte de rua emerge como uma linguagem potente
e acessivel, conectada as dindmicas urbanas e as demandas contemporaneas.

Dessa forma, a produgdo artistica brasileira consolida-se como um instrumento
fundamental de transformacéo social, promovendo cidadania, valorizando a diversi-
dade cultural e fortalecendo os vinculos entre individuo, cultura e sociedade.

No contexto brasileiro, essa construgcdo identitaria assume contornos par-
ticularmente complexos, uma vez que o pais se constitui a partir de um processo
de colonizagdo marcado pela violéncia simbdlica e material, pela escravidéo e pela
imposicdo de modelos culturais europeus. A tentativa de homogeneizagdo cul-
tural, no entanto, nunca se efetivou plenamente, pois as culturas indigenas e [...]
africanas resistiram e se reconfiguraram ao longo do tempo, contribuindo para a
formagéo de uma identidade cultural plural, heterogénea e profundamente marcada
pelo hibridismo.

Essa condigcdo é analisada por Néstor Garcia Canclini ao propor o conceito de
hibridizagdo cultural, sequndo o qual as culturas contemporéneas se constituem
a partir da intersecédo entre diferentes tradicdes, praticas e sistemas simbdlicos
(CANCLINI, 1997). No Brasil, esse processo manifesta-se de maneira intensa na pro-
ducéo artistica, que incorpora, transforma e ressignifica elementos de origens
diversas, produzindo uma linguagem singular.

Historicamente, a arte brasileira acompanhou — e, em muitos casos, tensionou
— 0s processos de construgédo identitaria. Durante o periodo colonial, a producéo
artistica esteve fortemente vinculada a estética europeia, sobretudo por meio da
arte barroca, que funcionava como instrumento de dominagéo ideoldgica e religiosa.
Ainda assim, mesmo nesse contexto, é possivel identificar a presenca de elementos
culturais ndo europeus, evidenciando processos de resisténcia e adaptacgao.

A ruptura com essa l6gica ocorre de maneira mais evidente no século XX, com
o surgimento do Modernismo Brasileiro. A Semana de Arte Moderna de 1922 rep-
resenta um momento decisivo na redefinicdo dos paradigmas artisticos nacionais,
ao propor a valorizagdo da cultura brasileira em sua diversidade. Nesse contexto, a
nocgédo de identidade cultural passa a ser pensada ndo como imitagdo de modelos
externos, mas como produgéo autdébnoma e critica.

A obra de Tarsilado Amaral exemplifica esse movimento ao incorporar elementos
da paisagem, da cultura popular e do imaginario brasileiro em uma linguagem visual
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inovadora. Sua participagdo no movimento antropofagico evidencia a proposta de
“devorar” influéncias estrangeiras, transformando-as em algo préprio. J& Candido
Portinari amplia essa discussdo ao inserir em sua produgdo uma dimensao social
critica, representando o povo brasileiro em suas condigdes concretas de existéncia
e revelando desiqualdades e contradicdes estruturais.

Na sequnda metade do século XX, a relagédo entre arte e identidade cultural
torna-se ainda mais complexa, acompanhando as transformagdes sociais e politi-
cas do pais. O movimento da Tropicélia propde uma estética baseada na mistura,
na ironia e na critica cultural, questionando nogcdes fixas de identidade nacional.
Artistas como Caetano Veloso articulam, em suas produgdes, referéncias diversas,
evidenciando a multiplicidade e a fluidez da cultura brasileira (VELOSO, 1997).

Na contemporaneidade, a arte brasileira insere-se em um contexto globalizado,
no qual as fronteiras culturais tornam-se cada vez mais permeaveis. AO mesmo
tempo, intensificam-se as demandas por reconhecimento de identidades historica-
mente marginalizadas, como as populagdes negras, indigenas e periféricas. Nesse
cenario, a arte assume um papel ndo apenas representativo, mas também politico,
funcionando como espaco de resisténcia, afirmacao identitaria e produgéo de novas
narrativas.

A emergéncia de linguagens como a arte urbana, a performance e a arte digital
ampliam os meios de expressdo e democratiza o acesso a producgéo artistica. Essas
manifestagdes frequentemente abordam questdes relacionadas a desiqualdade
social, a violéncia, ao racismo e a excluséo, evidenciando o potencial da arte como
ferramenta critica e transformadora.

Dessa forma, a relagéo entre arte e identidade cultural brasileira ndo pode ser
compreendida de maneira linear ou homogénea. Trata-se de um processo dindm-
ico, marcado por tensdes, contradicdes e negociagdes simbdlicas. A arte, nesse
contexto, atua simultaneamente como reflexo e agente dessas transformacgdes,
contribuindo para a construgéo, a desconstrucéo e areconstrucéo das identidades
culturais.

Em sintese, pode-se afirmar que a arte brasileira desempenha um papel central
na elaboracdo da identidade cultural do pais, ao incorporar sua diversidade, prob-
lematizar suas contradi¢cdes e projetar novas possibilidades de existéncia. Assim,
reafirma-se sua relevancia ndo apenas como expresséo estética, mas como pratica
social fundamental para a compreenséo da realidade brasileira.

A partir da analise desenvolvida ao longo deste trabalho, torna-se possivel com-
preender que a relagédo entre arte e identidade cultural brasileira € marcada por um
processo histérico complexo, dindmico e continuamente em transformagéo. Longe
de se constituir como uma esséncia fixa, a identidade cultural brasileira estrutu-
ra-se a partir de multiplas influéncias, atravessamentos e negociagdes simbdlicas,
resultantes da interagdo entre matrizes indigenas, africanas e europeias, bem como
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das transformagdes sociais, politicas e econémicas que se sucedem ao longo do
tempo.

Na contemporaneidade, a relagcdo entre arte e identidade cultural torna-se
significativamente mais complexa em razdo da intensificagédo dos processos de glo-
balizacdo e da consolidacdo de dindmicas de hibridizag&o cultural. A globalizacéo,
ao promover a circulagédo acelerada de informagdes, imagens, estilos e referéncias
culturais, contribui para o enfraquecimento de fronteiras culturais rigidas,ao mesmo
tempo em que amplia o contato entre diferentes tradigdes e modos de expresséo
artistica.

Nesse cenario, a identidade cultural deixa de ser compreendida como algo
estavel ou homogéneo e passa a ser entendida como um fendmeno multiplo, fluido
e em constante negociagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

As consideragdes finais sobre a arte como expressédo da identidade cultural
brasileira exigem reconhecer, antes de tudo, a complexidade e a riqueza de um pais
marcado por intensos processos de encontro, conflito, mistura e reinvencéo cul-
tural. A arte no Brasil ndo é apenas um reflexo da identidade nacional; ela constitui
um dos principais meios pelos quais essa identidade é continuamente construida,
questionada e transformada.

A formagédo da cultura brasileira esta profundamente ligada a interagédo entre
matrizes indigenas, africanas e europeias, além das influéncias decorrentes de dif-
erentes processos migratérios. Esse entrelagamento histérico deu origem a uma
produgéo artistica marcada pelo hibridismo, pela diversidade de linguagens e pela
capacidade de ressignificagdo. Movimentos como o Modernismo Brasileiro, especial-
mente a partir da Semana de Arte Moderna de 1922, foram fundamentais para afirmar
uma estética voltada a valorizacdo do nacional, rompendo com padrdes europeus e
propondo uma arte conectada as realidades sociais, culturais e linquisticas do pais.

Ao longo do tempo, diferentes formas de expressdo — como a literatura, a
musica, o cinema, o teatro e as artes visuais — passaram a incorporar elementos
do cotidiano brasileiro, revelando tanto as potencialidades quanto as contradi¢gdes
da sociedade. A musica popular, por exemplo, tornou-se um dos veiculos mais
importantes de afirmagéo identitaria, com géneros como o samba e a bossa nova
expressando ndo apenas ritmos e sonoridades, mas também modos de vida, valores
e contextos histéricos especificos.

Além disso, a arte brasileira frequentemente atua como espaco de critica social
e politica. Em diferentes periodos histéricos, especialmente durante a Ditadura
Militar, artistas utilizaram suas produgdes como formas de resisténcia, denunciando
a censura, a repressao e as injusticas sociais. Essa dimensao critica evidencia que
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a arte ndo apenas expressa identidades, mas também intervém na realidade, con-
tribuindo para a formacéo da consciéncia social e para o fortalecimento de valores
democraticos.

Outro aspecto relevante é a presenga das culturas populares e periféricas na
construcdo da identidade artistica nacional. Festas tradicionais, artesanato, liter-
atura de cordel, dancgas regionais e expressdes urbanas contemporaneas, como o
grafite e o rap, demonstram que a producgédo cultural ndo esta restrita as elites, mas
emerge de diferentes grupos sociais. Essas manifestagdes ampliam o conceito de
arte e reforcam a ideia de que a identidade cultural brasileira é plural, descentral-
izada e dindmica.

No contexto da globalizagao, a arte brasileira também se projeta internacional-
mente, dialogando com outras culturas e influéncias. Esse intercambio, longe de
enfraquecer a identidade nacional, muitas vezes fortalece sua singularidade, ao
evidenciar a capacidade do Brasil de absorver e reinterpretar referéncias externas
de maneira criativa. Entretanto, esse processo também apresenta desafios, como
o risco da homogeneizagao cultural e a necessidade de preservar tradigdes locais
diante das pressdes globais.

Por fim, € essencial compreender que a arte, enquanto expressédo da identi-
dade cultural brasileira, ndo oferece uma imagem uUnica ou homogénea do pais. Pelo
contrario, ela revela multiplas narrativas, vozes e perspectivas, muitas vezes diver-
gentes entre si. Essa diversidade n&do deve ser entendida como uma fragilidade, mas
como uma das maiores riquezas da cultura brasileira.

Conclui-se, portanto, que a arte desempenha um papel fundamental na con-
strugcédo, preservagdo e transformacgédo da identidade cultural brasileira. Ao atuar
simultaneamente como expresséo estética,instrumento de reflex&o critica e espaco
de valorizagdo da diversidade, a produgéo artistica contribui para a compreenséo
da realidade social e para o fortalecimento dos vinculos entre cultura, memoria e
cidadania. Em um pais marcado por profundas desiqualdades e intensa pluralidade
cultural, a arte permanece como um importante meio de expressao, resisténcia e
construgdo de novos horizontes sociais.
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RESUMO

Este trabalho aborda o papel do docente de educagéo infantil na identificagéo
precoce de sinais do transtorno do espectro autista (TEA) na primeira infancia,
destacando a escola como espago privilegiado de observagdo, acolhimento
e promogado de praticas pedagodgicas inclusivas. Fundamentado em revisdo
bibliografica, o estudo analisa a importdncia do olhar atento do professor para
perceber manifestagdes do espectro, desde as mais sutis até as mais evidentes,
considerando os diferentes modos de perceber, expressar e interagir com o mundo
que caracterizam cada crianga. Sdo discutidas estratégias pedagodgicas que
favoregamaintervengédo precoce,oacompanhamento continuo e o desenvolvimento
integral, social e emocional da crianga, bem como a articulagéo efetiva entre escola,
familia e profissionais de saude, de modo a consolidar uma rede de cuidado e
suporte que fortalega a aprendizagem e o bem-estar infantil. O trabalho evidencia
que a valorizacdo do docente como observador qualificado contribui para o
reconhecimento das sinqularidades, interesses e competéncias de cada crianga,
permitindo o planejamento de experiéncias significativas, inclusivas e sensiveis as
necessidades individuais. Ressalta-se ainda que a atuacdo proativa do professor
na deteccédo de sinais do TEA potencializa o protagonismo infantil, a inclusdo social
e a construgdo de ambientes educativos que respeitam a diversidade neuroldgica.
Os resultados indicam que a educagao infantil desempenha papel estratégico na
identificagdo precoce de criangas autistas, promovendo praticas pedagdgicas
orientadas a equidade, a autonomia e ao desenvolvimento pleno de todos os alunos.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Diagndstico precoce; Professores;
Educagéo Infantil.
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INTRODUGAO

O docente de educacéo infantil exerce fungéo estratégica no desenvolvimento
integral de bebés e criangas, articulando de maneira inseparavel o cuidar e o educar.
Além disso, os professores atuam como pontos de referéncia importantes para as
familias, muitas vezes acompanhando a rotina das criangas por mais tempo do que
seus proprios familiares, o que possibilita identificar sinais que possam indicar
necessidades especificas, como caracteristicas do transtorno do espectro autista
(TEA).

O diagndstico do TEA tem recebido crescente atengdo nas ultimas décadas,
impulsionado pelo aperfeicoamento de praticas diagndsticas, maior circulagédo de
informagdes e maior conscientizagéo sobre diversidade neuroldgica

Entre criangas em idade escolar, € fundamental promover praticas pedagogi-
cas sensiveis, formacdo docente qualificada e colaboracédo interdisciplinar entre
educacgdao, saude e familia, garantindo oportunidades equitativas de aprendizagem,
participagdo social e desenvolvimento socioemocional.

O presente estudo tem como objetivo geral analisar o papel do docente na
detecgdo precoce de sinais do Transtorno do Espectro Autista (TEA) e sua con-
tribuicdo para intervengdes adequadas que promovam o desenvolvimento integral
da crianca. Para alcancgar esse proposito, busca-se, de forma detalhada, investi-
gar os sinais iniciais do TEA observaveis na primeira infancia, analisar estratégias
pedagodgicas que favoregam a identificagdo precoce e o desenvolvimento integral,
examinar a importéncia da articulagdo entre escola, familia e profissionais de saude
na intervengéo precoce, avaliar a necessidade de formagao e capacitagédo docente
para atuacédo inclusiva e subsidiar praticas pedagodgicas que reconhegam e valor-
izem a singularidade de cada crianga.

Ajustificativa do estudo reside no reconhecimento do professor como elemen-
to-chave na observacédo de sinais sutis, permitindo planejar intervengdes inclusivas
e fortalecer a colaboracgéo entre escola, familia e profissionais de saude.

O problema que orienta a pesquisa é: de que maneira o docente pode identificar
e valorizar sinais do TEA, contribuindo para a intervencao precoce e para o desen-
volvimento integral das criangas? Ao longo do trabalho, serdo exploradas definigdes
do TEA, a relevancia do diagndstico precoce e o papel do docente na detecgéo e
encaminhamento de casos, subsidiando praticas pedagdgicas que reconhegam a
sinqularidade de cada crianga, promovendo o respeito as diferencas

O ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condigdo do neurodesenvolvi-
mento caracterizada por alteragcdes na comunicagcdo social e pela presenca de
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padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (APA,
2014). A heterogeneidade dos quadros clinicos reforga a ideia de espectro, no
qual os sintomas se manifestam de formas e intensidades variadas, tornando cada
individuo Unico em suas necessidades e potencialidades (SCHWARTZMAN, 2011).

Conforme descrito no Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5), os critérios diagndsticos incluem prejuizos na comunicagéo e na interagdo
social, além de padrdes restritos e repetitivos de comportamento e interesses (APA,
2014). Esses padrdes podem se manifestar por meio de movimentos estereotipados,
apego rigido as rotinas, interesses restritos e alteragdes sensoriais (ABS KIDS, 2024).

Com base no comportamento, o TEA é caracterizado por dois dominios centrais:
déficits persistentes na comunicacéo e interacdo social e padrdes restritos e repet-
itivos de comportamento, interesses ou atividades. Esses aspectos incluem rigidez
cognitiva, resisténcia a mudancgas de rotina, alteragdes no comportamento verbal
e ndo verbal, bem como hiperfoco em atividades ou objetos especificos (SILVA et
al., 2024). A hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais também é frequente,
envolvendo fascinio ou averséo a sons, luzes e texturas do ambiente (APA, 2014).

A compreensado e a nomenclatura do autismo também passaram por mudancas
significativas ao longo do tempo. No CID-10, o transtorno era classificado dentro
dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), sendo subdividido em cate-
gorias como autismo infantil, autismo atipico e sindrome de Asperger (OMS, 1993).
Essa fragmentagcéo gerava confusédo, pois sugeria condi¢cdes distintas, quando, na
realidade, todas faziam parte de um mesmo espectro. Com a publicagdo do CID-11,
em vigor desde 2022, houve a unificagdo dos diagndsticos sob a denominagéo de
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), codificado como 6202. Nessa nova clas-
sificacdo, o autismo é descrito como um espectro unico, permitindo especificar a
presenga ou ndo de deficiéncia intelectual e de comprometimento da linguagem
funcional, além de diferenciar os niveis de suporte necessarios (OMS, 2019).

O DSM-5, por sua vez, ja havia adotado uma abordagem semelhante desde 2013,
substituindo os termos “leve”, “moderado” ou “grave” por trés niveis de suporte:
nivel 1 (requer suporte), nivel 2 (requer suporte substancial) e nivel 3 (requer suporte
muito substancial) (APA, 2014). Essa mudanga representa um avango importante,
pois evita classificagdes reducionistas e capacitistas, reconhecendo o TEA como
uma condicdo heterogénea e multifacetada.

No que serefere a prevaléncia, estudos epidemioldégicos apontam para o cresci-
mento das taxas de diagndstico. A Organizagdo Mundial da Saude (2023) estima que
uma em cada 100 criangas no mundo esteja dentro do espectro autista. No Brasil,
pesquisas ainda sdo limitadas, mas dados sugerem tendéncia semelhante a obser-
vada em paises desenvolvidos (PAULA et al., 2020). Esse aumento, no entanto, nédo
deve ser interpretado exclusivamente como maior incidéncia do transtorno, mas
também como reflexo de avangos nos critérios diagndsticos, maior conscientizagéo
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social e ampliagdo do acesso a servigos especializados.

Dessa forma, compreender o TEA exige reconhecer tanto seus critérios clinicos
quanto a evolugéo das classificagdes internacionais, uma vez que essas mudangas
impactam diretamente a forma como os profissionais de saude e educagao identifi-
cam, avaliam e acolhem individuos dentro do espectro.

RELEVANCIA DO DIAGNOSTICO PRECOCE NO TEA

O diagnodstico precoce do Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um dos
fatores mais determinantes para a promogdo do desenvolvimento integral da
crianga. ldentificar sinais de alerta ainda nos primeiros anos de vida possibilita a
implementacédo de intervengdes especificas e individualizadas, favorecendo o
desenvolvimento cognitivo, social, comunicativo e emocional. Conforme CASTRO
(2023), quanto mais cedo os sinais sdo percebidos, maiores sdo as chances de inter-
vengdes eficazes que potencializam habilidades essenciais para a aprendizagem
e a socializagdo. Essa perspectiva evidencia a educagao infantil como um espago
privilegiado para a observagéo, registro e encaminhamento de criangas com carac-
teristicas do espectro.

Apesar dos avangos, muitos profissionais ainda enfrentam dificuldades na
identificagdo precoce do TEA. SILVA, ARAUJO e DORNELAS (2020) destacam que
diagndsticos tardios podem gerar impactos significativos no desenvolvimento da
crianga, retardando o acesso a terapias, limitando a autonomia e comprometendo a
insergéo social. PESSIM e FONSECA (2015) acrescentam que,embora o DSM-5 fornega
critérios clinicos para o diagnéstico, a diversidade de manifestagdes do espectro,
as diferencgas individuais de desenvolvimento e a presenga de comorbidades tornam
o0 processo desafiador e complexo, exigindo atencdo e formagédo qualificada dos
profissionais envolvidos.

A observacédo cuidadosa dos marcos do desenvolvimento, considerando o ritmo
e as particularidades de cada crianga, é essencial para identificar comportamentos
sutis que podem passar despercebidos (SANTOS & SANTOS, 2021). Segundo MIELE
(2016), a detecgdo antecipada de sinais do TEA permite que estratégias de inter-
vengao sejam aplicadas de forma mais assertiva, garantindo avangos significativos
nas habilidades cognitivas, de linguagem e sociais. O Child Behavior Institute of
Miami (CBI of Miami, 2023) reforga que o diagndstico precoce, aliado a intervengdes
adaptadas, € crucial para promover autonomia, inclusdo e bem-estar das criangas,
especialmente aquelas de nivel 1 de suporte.

Um desafio adicional é o fendmeno conhecido como masking, pratica em que
individuos autistas ocultam ou disfarcam comportamentos para se adequar as
expectativas sociais (CASTRO, 2023). O masking pode dificultar a identificagéo de
sinais do espectro, sobrecarregar emocionalmente a crianca e aumentar o risco de
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comorbidades como ansiedade e depresséo.Nesse contexto,aatuagéo do professor
como mediador pedagdgico e observador atento torna-se indispensavel, pois sua
escuta ativa e registro sistematico das observagdes podem fornecer informagdes
essenciais para o encaminhamento a equipe de saude e a adogéo de estratégias de
suporte adequadas.

A atuacédo interdisciplinar € fundamental para o sucesso da intervencéao
precoce. Profissionais como pediatras, psicélogos, fonoaudiélogos, terapeutas
ocupacionais e psicopedagogos colaboram na confirmagcédo do diagndstico e na
elaboragdo de planos de desenvolvimento individualizados (ADAPT, 2024). A inte-
gragao entre escola, familia e profissionais de saude cria uma rede de cuidado que
garante acompanhamento continuo, acesso a terapias e promogcédo de ambientes
inclusivos e estimulantes.

Além disso, a formagédo continua dos educadores é determinante para que
possam reconhecer sinais de alerta e agir de forma proativa. CASTRO (2023) enfatiza
que professores capacitados desempenham papel central naidentificagéo precoce,
mediando estratégias pedagodgicas e colaborando com familias e equipes de saude.
A compreensao das caracteristicas do TEA, aliada ao conhecimento sobre niveis de
suporte e diversidade neuroldgica, contribui para reduzir preconceitos, promover
equidade e fortalecer a participagéo social das criangas autistas.

Assim, o diagndstico precoce ndo apenas favorece intervengdes mais efica-
zes, mas também fortalece a autonomia, a inclusédo e o desenvolvimento integral da
criancga. A atuacédo do docente como observador qualificado, articulador de recur-
sos e mediador pedagdgico é imprescindivel, pois permite transformar a deteccéo
de sinais em agdes concretas que promovem aprendizado significativo, bem-estar
emocional e socializagdo adequada, garantindo que cada crianga tenha oportuni-
dades equitativas de crescimento e desenvolvimento.

O EDUCADOR COMO OBSERVADOR DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O papel do professor de educagéo infantil vai muito além da instrugéo formal:
ele atua como mediador do desenvolvimento, observador atento e articulador de
experiéncias significativas que contribuem para o crescimento integral da crianga.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (LDB) estabelece que “A educagéo
infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a agédo da familia e da comunidade” (BRASIL,
1996). Essa fundamentagéo legal reforga a importancia de que o docente esteja
atento as sinqularidades de cada crianga, utilizando praticas pedagdgicas sensiveis
e inclusivas.

A interacdo cotidiana entre professor e crianga proporciona observagcdes
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privilegiadas sobre comportamento, comunicagéo, interesses e respostas emo-
cionais. Frequentemente, os educadores passam mais tempo com as criancas do
que seus familiares, o que Ihes permite perceber sinais sutis que podem indicar a
presenga do Transtorno do Espectro Autista (TEA). A atengéo a pequenas alteragdes
nos padrdes de interagcdo, comunicagédo, movimento ou reacéo a estimulos sensoriais
pode ser decisiva para um encaminhamento precoce e adequado (ADAPTE, 2024).

O Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n°®13.257/2016) destaca a relevancia dos
primeiros mil dias de vida , compreendendo gestacéo e primeiros dois anos, como
periodo critico para o desenvolvimento neuroldgico, cognitivo, motor e socioemo-
cional (BRASIL, 2018). Nesse contexto, o olhar sensivel do educador assume papel
estratégico na identificagcdo de comportamentos atipicos e na articulacdo com
familias e profissionais de saude.

A observagdo sistematica e o registro detalhado de informagdes sobre o
desenvolvimento da crianga permitem fundamentar intervengcdes pedagodgicas
individualizadas e direcionadas as necessidades de cada aluno.

Segundo ADAPTE (2024), sinais de alerta para o TEA incluem, entre outros:

- Falta ou reduzido contato visual;

« Atraso na aquisicdo da linguagem;

« N&o responder ao ser chamado pelo nome;

« Movimentos repetitivos ou risos inadequados;

« Manipulagéo atipica de méos ou objetos;

« Vocalizagdes sem uso funcional;

« Isolamento social ou preferéncia por interagcdes com adultos;

+ Rigidez em rotinas e comportamentos;

« Interesses especificos exagerados, limitando a interagcdo com pares;

« Reacgdbes anormais a estimulos sensoriais;

« Reducgéo da imaginagéo e criatividade.

E importante salientar que muitos desses sinais podem ser sutis, especial-
mente em criangas de nivel 1 de suporte, e passam frequentemente despercebidos
sem a mediagao cuidadosa do educador. Assim, a formagéo continua em observagao
do desenvolvimento infantil torna-se indispensavel para que o professor identifique
padrbes emergentes, reqgistre ocorréncias relevantes e fornega informagcdes con-
sistentes a familia e a equipe multidisciplinar.

A atuacdo do docente como observador também envolve escuta ativa e
mediagédo pedagdgica. A atencado as reagdes da crianca em diferentes contextos,
brincadeiras, atividades coletivas, momentos de rotina e exploragdo do ambiente,
permite compreender preferéncias, dificuldades e competéncias, contribuindo para
um planejamento pedagdgico mais assertivo. Além disso, a observagédo cuidadosa
possibilita reconhecer comportamentos que podem ser interpretados erronea-
mente, evitando rotulagdes precipitadas e promovendo intervengdes baseadas em
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evidéncias (ADAPTE, 2024).

O registro das observagdes do docente cumpre funcdo estratégica na
construgéo de histdrico de desenvolvimento, auxiliando na tomada de decisédo ped-
agogica e no encaminhamento para avaliagdo especializada quando necessario. Ele
também fortalece a colaboragédo com a familia, permitindo didlogos fundamentados
sobre progressos, dificuldades e estratégias de apoio, criando uma rede de cuidado
que integra escola, familia e profissionais de saude.

Portanto, o educador atua como elo central na deteccdo precoce de sinais
de TEA, transformando a observagdo atenta em intervengdes pedagdgicas dire-
cionadas, suporte emocional e estratégias inclusivas que respeitam a diversidade
neuroldgica. Sua formacado continua e sensibilidade observacional sdo fatores deci-
sivos para a promogédo de um ambiente educativo equitativo, que potencialize o
desenvolvimento pleno e a autonomia de cada crianga, garantindo oportunidades
significativas de aprendizagem, socializacdo e bem-estar.

PREPARACAO DE EDUCADORES PARA INCLUSAO DE CRIANGAS AUTISTAS

A formacdao de professores e pedagogos para a educagéo infantil desempenha
papel central na qualidade do ensino inclusivo e na identificagdo precoce de sinais
do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Estudos apontam que, durante a gradu-
acado, conteudos voltados a educagao inclusiva e ao entendimento de transtornos
do desenvolvimento, incluindo o TEA, ainda sdo insuficientes (MANTOAN, 2014).
Essa lacuna formativa pode dificultar a percepcdo de comportamentos atipicos,
especialmente em criangas de nivel 1 de suporte, cujos sinais podem ser sutis e
facilmente confundidos com caracteristicas normais do desenvolvimento.

A falta de preparo adequado contribui para barreiras na comunicagao entre
educadores e familias. Muitas vezes, professores percebem comportamentos que
podem indicar autismo, mas hesitam em reqgistrar ou compartilhar suas observacdes,
temendo reagdo negativa ou falta de respaldo institucional. Esse contexto resulta
em oportunidades perdidas para intervengéo precoce e suporte educativo, preju-
dicando o desenvolvimento cognitivo, social e emocional da crianga (BRASIL, 2015).

Além disso, a auséncia de formacdo continua favorece a perpetuacdo de
crengas equivocadas sobre o TEA. Mitos sobre causas do autismo, como vacinas,
frieza emocional materna ou tratamentos milagrosos, ainda circulam em alguns
ambientes escolares, reforcando preconceitos e dificultando a atuag&do do edu-
cador como mediador do desenvolvimento infantil. Informagdes incorretas podem
levar ainterpretagcdes inadequadas do comportamento da crianga, causando estig-
matizacdo e atrasando encaminhamentos necessarios.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015)
enfatiza que a educagdo deve ser inclusiva, garantindo participacdo, acesso e
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aprendizagem para todos, o que demanda capacitagédo docente especifica (BRASIL,
2015). Investimentos em formagédo continuada sdo fundamentais para que profes-
sores compreendam as caracteristicas do TEA, reconhegam sinais sutis, adotem
estratégias pedagodgicas adaptadas e colaborem de forma efetiva com familias e
equipes de saude.

Programas de capacitagdo devem contemplar diversos aspectos, incluindo:

+ Observagédo sistematica dos marcos do desenvolvimento;

« Reconhecimento de comportamentos atipicos e padrdes sensoriais;

« Estratégias de mediagéo pedagodgica e adaptacao curricular;

« Comunicagao eficaz com familias e profissionais de saude;

« Discussao sobre preconceitos, capacitismo e mitos associados ao TEA;

« Planejamento de atividades inclusivas e diversificadas.

A formagdo continua fortalece a capacidade do educador de atuar como
observador qualificado e parceiro das familias, favorecendo intervengdes precoces
e a construcdo de ambientes de aprendizagem equitativos. Quando docentes estado
devidamente capacitados, eles podem identificar sinais de alerta ainda na primeira
infancia, promover experiéncias pedagdgicas significativas e colaborar no desen-
volvimento integral da crianga (ADAPTE, 2024; CASTRO, 2023).

Além do impacto direto na crianga, a capacitagcdo docente contribui para o
fortalecimento da escola como espaco inclusivo e sensivel as necessidades de
todos os alunos. Professores bem preparados estimulam autonomia, promovem a
socializag&do entre pares e reduzem barreiras educacionais e sociais que poderiam
comprometer o desenvolvimento das criangas com TEA. Dessa forma, a formacéo e o
treinamento continuos ndo apenas qualificam o profissional, mas também ampliam
a capacidade da instituicdo de oferecer praticas educativas que respeitem a diver-
sidade neurolégica e promovam equidade no acesso ao conhecimento (MANTOAN,
2014; BRASIL, 2015).

Desta forma, investir na formacgéo e capacitacédo de docentes € a estratégia
essencial para garantir que o diagndstico precoce e a intervengéo educativa sejam
efetivos. Profissionais preparados transformam a observagdo atenta em agdes con-
cretas, promovendo inclusao, participacédo,autonomia e bem-estar das criangas com
TEA, consolidando a escola como um espago de aprendizagem plural e acolhedor.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo evidencia a importancia do papel do docente de educagéo
infantil na identificag&o precoce de sinais do Transtorno do Espectro Autista (TEA),
destacando a fungéo do professor como observador qualificado, mediador ped-
agogico e articulador entre escola, familia e profissionais de saude.

Ao longo do trabalho, percebeu-se que a atuagado proativa do educador é
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essencial para reconhecer manifestagdes sutis e comportamentos mais evidentes,
possibilitando intervencdes precoces e planejamentos pedagdgicos sensiveis as
necessidades individuais de cada crianca.

A identificagdo precoce dos sinais do TEA permite aproveitar as janelas de
desenvolvimento, favorecendo a aquisicdo de habilidades cognitivas, comunicati-
vas, sociais e motoras (CASTRO, 2023; SILVA; ARAUJO; DORNELAS, 2020). Quanto mais
cedo forem observadas essas caracteristicas, maior a eficacia das estratégias de
intervencgéo, impactando positivamente no desenvolvimento integral, na autonomia
e na incluséo social da crianga. A analise dos dados reforga que professores capaci-
tados e atentos podem transformar observagdes em agdes concretas, contribuindo
para a construcdo de ambientes educativos inclusivos e equitativos.

A formacdo continuada dos profissionais da educacdo infantil revelou-se
fator decisivo para o sucesso da intervengéo precoce. O conhecimento adequado
sobre os marcos do desenvolvimento, as especificidades do TEA e as estratégias
pedagodgicas inclusivas permite que o professor realize registros detalhados das
observacgdes, colabore efetivamente com familias e equipes de saude, e promova
experiéncias educativas adaptadas as singularidades de cada crianga (MANTOAN,
2014; ADAPTE, 2024).

Além disso, compreender que o autismo ndo possui “cara” e que os niveis de
suporte substituem a antiga classificagdo de “leve” ou “grave” contribui para reduzir
estereodtipos, preconceitos e capacitismo dentro e fora da escola.

O trabalho também evidenciou que barreiras sociais, como a desinformacéo
sobre o TEA e o preconceito associado as diferengas neuroldgicas, ainda dificultam
o diagnostico e a intervengado precoce. Frases como “vocé ndo parece autista” ou
julgamentos sobre o comportamento verbal ou social de criancas e adultos revelam
a necessidade de sensibilizacdo de profissionais da educacédo e da saude, assim
como da sociedade em geral. A conscientizagdo sobre a diversidade neurolégica
€ indispensavel para que o ambiente escolar seja sequro, acolhedor e promova o
respeito as individualidades de cada criancga.

Portanto, o estudo confirma que o problema de pesquisa, de que modo o
docente pode identificar e valorizar sinais do TEA, contribuindo para a intervencéo
precoce e o desenvolvimento integral das criancas, foi amplamente contemplado.
Os resultados demonstram que o professor de educagéao infantil vai além da fungao
de transmitir conhecimento: ele € mediador do cuidado, observador atento, articu-
lador de recursos e defensor da incluséo.

Estratégias de formacado continua, articulacdo interprofissional e valorizacéo
do olhar docente surgem como instrumentos estratégicos para a promogado de
ambientes educativos inclusivos, equitativos e capazes de atender as necessidades
de todas as criangas, garantindo desenvolvimento pleno,autonomia e protagonismo
infantil.
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Logo,a educacgédo infantil desempenha papel estratégico na construgado de uma
sociedade mais inclusiva € na promocdo do bem-estar de criangas com TEA, forta-
lecendo redes de apoio que envolvem escola, familia e profissionais de saude. Ao
reconhecer e valorizar o potencial do docente como agente central nesse processo,
€ possivel garantir que praticas pedagdgicas inclusivas, sensiveis e assertivas sejam
implementadas desde os primeiros anos de vida, promovendo resultados duradouros
no desenvolvimento social, emocional e cognitivo das criangas.
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RESUMO

A construcédo das identidades de género € um processo social, histérico e cultural,
que vai além de caracteristicas bioldgicas. Ela € formada por meio das interagdes
sociais, das praticas culturais e das instituicdes, como familia, escola, religido e
midia. O género, nesse contexto, ndo é algo fixo ou natural, mas sim uma construgéo
que varia conforme o tempo, o0 espago e as normas sociais de cada sociedade.

As discussbdes sobre género envolvem a compreensdo de como padrdes
sociais definem o que é considerado “masculino” e “feminino”, influenciando
comportamentos, expectativas e oportunidades. Essas construgcdes podem gerar
desiqualdades, esteredtipos e exclusdes, mas também podem ser questionadas e
transformadas por meio de debates criticos e movimentos sociais.

Assim, pensar identidades e qgéneros significa refletir sobre diversidade,
reconhecimento e respeito as diferentes formas de existéncia, promovendo uma
visdo mais inclusiva e critica da sociedade.

Palavras-chave: |dentidade; género; construgao social; cultura; sociedade; normas
sociais; papéis de género.
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INTRODUGAO

O ser humano, desde os primoérdios, se ocupou em explicar a origem e carac-
terizagdo das coisas. Criou grupos que tém caracteristicas comuns entre si e, no
processo, distinguiu individuos que apresentavam comportamentos diferentes,
o0 que justificaria exploracédo, opressdo e segregacgdo. Salientou caracteristicas
consideradas como positivas de seus pares e tornou de conhecimento publico as
negativas pertencentes ao outro grupo.

Nessa incessante busca o homem caracterizou a todos construindo sua iden-
tidade a partir das referéncias obtidas por meio da observagdo do outro. Nesse
processo as diferengas serviram de motivo para excluir e dominar. Sendo assim, a
construcdo das identidades, desde primoérdios, esta calcada pela selegédo de carac-
teristicas vistas como aceitaveis ou néo.

Este texto apresenta questdes tedricas que subsidiam a construgdo da iden-
tidade de género nas meninas. Estuda-se, teoricamente, como acontece essa
construgdo. Discute o uso da condicédo de ser menina para respaldar a decisdo de
negar 0 acesso a esse grupo aos conhecimentos construidos pela humanidade.
Mostra a situacdo da mulher brasileira em sua jornada pelo direito a educacgéao sis-
tematizada. Mostra por meio da histdria a chegada das meninas as escolas.

DESENVOLVIMENTO

A identidade € um conceito do qual faz parte a ideia de uma distingéo, de
uma marca de diferenga entre as pessoas, a comecgar pelo nome, sequido de todas
as caracteristicas fisicas, de modo de agir e de pensar e da histéria pessoal. Sua
construcdo é gradativa e se da por meio de interagcdes sociais estabelecidas pela
crianga, nas quais ela, alternadamente, imita e se funde com o outro para diferen-
ciar-se dele em sequida, muitas vezes utilizando-se da oposicéo. Os conceitos
confirmam a ideia de que a construcédo da identidade tem origem nas diferencas
e que este processo se da por meio do contato com o outro, com suas diferengas.
Na classificacdo dessas originam-se as discussdes em torno do género baseadas,
inicialmente, nas bioldgicas para, posteriormente, serem pensadas e discutidas a
partir da situagéo sociocultural (MURARO; BOFF, 2002).

Sendo assim, essa construcdo da identidade ocorre na observacdo e con-
vivéncia dos componentes da familia, utilizando destes as experiéncias e fontes de
significados que constitui sua cultura, histdria, relagdes funcionais e de poder. Para
tal sdo utilizados, também, a histdria do grupo social, a meméria coletiva, os apara-
tos de poder, as revelagdes de ordem religiosas ampliadas da constituigéo bioldgica,
bem como as fantasias pessoais.

Tudo isso acontece a partir da relagdo com a histéria de vida e o mundo que
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cercaas pessoas. Sendo assim, todaidentidade é construida socialmente e este fato
acontece em um palco marcado por relagdes de poder, onde os atores constroem
significados, tendo como base um atributo cultural. Fagundes (2001, p. 13), analisa
a complexidade dessa construgédo da identidade ao afirmar que para expressar-se
enquanto individuo Unico a construcédo do ser mulher e ser homem tém inicio com
uma heautognose e com o desenvolvimento da identidade pessoal, que se paren-
tais e 0 meio em que o individuo esta inserido.

Nesse processo vao sendo negadas as caracteristicas que, sequndo o grupo
social, ndo fazem parte das que sdo formadoras da personalidade de uma menina,
e esta vai assumindo o que constitui tragos tipicamente femininos. Assim, a familia
reproduz pensamentos culturalmente construidos com o objetivo de controlar seu
comportamento.

Desta forma, o processo de construcdo da identidade perpassa por uma
metodologia complexa, na qual esquecemos 0 que somos € absorvemos o que o
grupo social afirmar o que devemos ser e, neste processo, internalizamos uma per-
sonalidade. Segundo Beauvoir (2009), as pessoas as cem com géneros bioldgicos
quase sempre definidos, mas, o jeito de ser de cada um € construido pela cultura,
Ou seja, hdo se nasce menina, estas caracteristicas cobradas socialmente séo
construidas. A autora afirma que, quando o individuo o nasce se torna homem ou
mulher, pois este tem sua identidade construida por meio das relagdes sociais e
dos diferentes sentimentos.  Aprendemos que a compreensdo de ser homem ou
mulher pode assumir caracteristicas diferentes em um certo momento histérico ou
numa outra cultura/sociedade. Assim compreendido, a construcado da identidade de
género possibilita a crianga reconhecer-se como pertencente ao género masculino
ou feminino com base nas relagdes e contratos socioculturais estabelecidos antes
do seu nascimento. Essa discusséo extrapola a compreenséo do exercicio de papeis
sociais, uma vez que pertenceria a cada género conhecer o que lhe assenta, ou
ndo, adequando-se a essas esperas, as opcdes estdo implantadas em contextos
ja previamente marcados: lugares de meninos e lugares de meninas. Deste modo,
observar a aprendizagem de papéis masculinos

e femininos sugere que o ser homem e o ser mulher podem desempenhar uma
variante de formas: intricadas organizagdes de poder estdo submersas nos discursos
e praticas que representam as instituigcdes que sdo elaboradas a partir das relagdes
de género.A discussdo que envolve os papéis sociais extrapola o aprendizado em
torno do assunto. Assim sendo, caberia a cada homem e cada mulher conhecer e
optar pelas suas conveniéncias, adaptando-se as expectativas. Ocorre, pelo que
Beauvoir (2009), nos mostra, de que os lugares das mulheres e dos homens ja se
encontram culturalmente demarcados.|sto significa que o estudo dos papéis sociais
femininos e masculinos implica na compreenséo sobre o significado de feminilidade
e masculinidade, bem como sobre as redes de poder que envolvem as praticas e
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discursos em torno das relagdes de género.

Alguns simbolos, construidos socialmente por meio da histoéria, demarca
lugares significativos de menina ou menino: meninas usam rosa, meninos azuis;
meninas brincam de bonecas e meninos de carrinho. Esses simbolos influenciam
no social e na escolha de atividades futuras. Para entendermos como a identidade
de género é construida € necessario conceituar género, e, dessa forma, ficara mais
claro e compreensivel entender o processo de significagdo dessas identidades,
como afirma Meyer (apud LOURO; NECKEL e GOELLNER, 2003, p. 16): A identidade
de género é compreendida, nas ciéncias humanas, como um processo histoérico e
socialmente construido, e ndo como uma caracteristica puramente bioldgica. Essa
perspectiva é fortemente influenciada por autores como Judith Butler, que defende
que o género é performativo, ou seja, € produzido e repetido por meio de praticas
sociais, linguagens e normas culturais. J& Simone de Beauvoir contribui com a ideia
de que “ndo se nasce mulher, torna-se mulher”, destacando o papel da cultura na
formacgéo das identidades femininas.

Nesse contexto, a construcdo social do género esta diretamente ligada as
instituicdes como familia, escola, religido e midia, que reforcam ou questionam
papéis tradicionais de masculinidade e feminilidade. Esses papéis variam conforme
o0 tempo histérico e o contexto cultural, mostrando que o género nédo é fixo, mas
mutavel.

Diversos acontecimentos histéricos ajudam a compreender essas transfor-
macdes. O movimento sufragista no final do século XIX e inicio do século XX, por
exemplo, foi fundamental para a conquista do direito ao voto feminino em varios
paises, marcando uma mudanga significativa na participagédo social das mulheres.
No século XX, a chamada “segunda onda do feminismo” ampliou o debate sobre
desiqualdade de género, direitos reprodutivos e iqualdade no mercado de trabalho.
Mais recentemente, discussdes sobre identidade de género e diversidade ganharam
forga com movimentos LGBTQIA+, que questionam normas tradicionais e ampliam o
reconhecimento de diferentes identidades.

Essas mudangas sociais mostram que as identidades de género sdo dindmicas
e estdo em constante disputa simbdlica. Assim, compreender género como con-
strugdo social é essencial para promover uma sociedade mais inclusiva, critica e
iqualitaria.

O conceito de género privilegia, exatamente, o exame de processos de con-
strucédo dessas distingdes - bioldgicas, comportamentais ou psiquicas - percebidas
entre homens e mulheres; por isso, ele nos afasta de abordagens que tendem a
focalizar apenas papéis e fungcdes de mulheres e homens para aproximar-nos de
abordagens muito mais amplas, que nos levam a considerar que as proprias insti-
tuicdes, os simbolos, as normas, os conhecimentos, as leis e politicas de uma
sociedade sdo constituidas e atravessadas por representacdes e pressupostos de
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feminino e de masculino e, a0 mesmo tempo, produzem e/ou ressignificam essas
representagdes. Na revolucdo do periodo Neolitico inicia-se a complexa evolucéo
do hominideo e tem inicio o processo de educagédo dos mais jovens. Sequndo Cambi
(1999, p. 58),”j4 nesta fase, a educagédo dos jovens torna-se o instrumento central
para a sobrevivéncia do grupo e a atividade fundamental para realizar a transmisséo
e o desenvolvimento da cultura”. Esse processo ocorre, inicialmente, num jogo de
imitagdo e finda em uma revolugéo educativa, para depois ocorrer de forma que “fixa
uma divisdo educativa paralela a divisdo do trabalho (entre homem e mulher, entre
especialistas do sagrado e da defesa e grupo de produtores)”, afirmando ainda que
“fixa o papel da familia na reprodugéo das infraestruturas culturais: papel sexual,
papéis sociais, competéncias elementares, introjecdo da autoridade”, findando por
produzir “o incremento dos locais de aprendizagem e de adestramento especificos
(nas diversas oficinas artesanais ou algo semelhante; nos campos; no adestramento;
nos rituais, nas artes)”. 0 que comegou como em um jogo onde os mais jovens imita-
vam os mais velhos foi especializando-se, dando origem a uma atividade que, mais
tarde, ganhou um local especifico para a aprendizagem: a escola.

Aeducacgdo brasileira,nas escolas ou na familia,tem umainfluéncia muito grande
da educagao europeia da Idade Média caracterizada por uma nova organizagdo da
sociedade que acontecia em torno do feudo. A cultura feudal caracterizava-se pela
devocgdo a fé crista, aos seus dogmas e mitos. Substituindo as escolas estatais
romanas de Gramatica e de Retorica, as escolas monasticas propdem uma formagéo
néo literaria, mas religiosa.

Os estudos de género e o feminismo contemporaneo sdo campos tedricos
e politicos que analisam como as diferengas entre homens e mulheres — e outras
identidades de género — sdo construidas socialmente e como essas construgdes
produzem desigualdades, exclusdes e disputas de poder. A partir do século XX,
especialmente na chamada “terceira onda do feminismo”, essas discussdes se
ampliaram, incorporando questdes de raga, classe social, sexualidade e identidade.

Um dos marcos importantes desse campo é a consolidagédo das teorias de
género na academia, com destaque para Judith Butler, que introduz a ideia de que o
género é performativo, ou seja, ele é produzido por praticas sociais repetidas, e ndo
uma esséncia natural. Essa visdo contribuiu para questionar normas tradicionais de
masculinidade e feminilidade. Outra referéncia fundamental € Simone de Beauvoir,
que ja no século XX afirmava que a mulher é resultado de um processo histdrico e
social, e ndo de uma determinagao bioldgica.

No campo dos acontecimentos histéricos, o feminismo contemporaneo foi
fortemente influenciado por diferentes ondas de mobilizagdo. A segunda onda do
feminismo (décadas de 1960 e 1980) teve grande impacto ao denunciar desigual-
dades no mercado de trabalho,violéncia doméstica e a falta de direitos reprodutivos.
Nesse periodo, ocorreram conquistas importantes, como a ampliagdo do acesso a
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educagao superior e o fortalecimento de leis contra discriminagdo de género em
varios paises.

Ja a partir dos anos 1990 e 2000, a terceira onda do feminismo passou a val-
orizar a diversidade das experiéncias femininas, criticando a ideia de uma unica
identidade de “mulher universal”. Nesse contexto, surgem debates sobre intersec-
cionalidade, conceito desenvolvido por estudiosas como Kimberlé Crenshaw, que
mostra como género, raga e classe se cruzam na produgao de desiqualdades.

Nos anos mais recentes, os movimentos feministas digitais e contemporaneos
ganharam forga com o uso das redes sociais, impulsionando campanhas globais
como #MeToo, que denunciou casos de assédio e violéncia sexual em diferentes
areas da sociedade. Além disso, debates sobre identidade de género e direitos das
pessoas trans ampliaram o escopo do feminismo para além das questdes tradicion-
ais, reforgcando a luta por reconhecimento e incluséo.

Esses acontecimentos demonstram que o feminismo contemporadneo néo é
um movimento homogéneo, mas um campo plural de lutas sociais, académicas e
politicas, que busca compreender e transformar as estruturas de desiqualdade pre-
sentes na sociedade.

A visdo que se tinha da mulher era de uma figura marginal, subalterna ao homem
de tal maneira que, segundo Cambi (1999, p. 177), esse fato ocorria até mesmo na
criagdo (ja que deve ser menos alimentada), alheia a educagédo; ao mesmo tempo
marginalizada e exaltada, como ocorre na ideologia cristd, colocada entre Eva e
Maria.

O autor se refere a visdo que se tinha da mulher na Idade Média, que deixou
resquicios no imaginario popular contribuindo na construgéo da identidade patriar-
cal. Neste modelo a mulher é vista como uma pessoa de moral ilibada, que serve ao
casamento e maternidade, ou de moral duvidosa, prépria para amante e concubina.
Estas diferenciag8es sdo norteadas ndo apenas pelo comportamento feminino, mas
pela classe social a qual estariam inseridas.

Histériadosmovimentosfeministase LGBTQIA+ (visdorobustaecontextualizada)

A histéria dos movimentos feministas e LGBTQIA+ esta diretamente ligada as
lutas por direitos civis, igualdade social e reconhecimento das identidades diversas.
Esses movimentos surgem em diferentes momentos histéricos, mas compartilham
um ponto central: a contestagcdo de normas sociais que excluiam ou subordinavam
determinados grupos.

Movimentos feministas: evolugao histérica

O feminismo pode ser dividido em “ondas”, que representam fases distintas de
luta e reivindicagéo.
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Primeira onda (século XIX - inicio do XX)

Focou principalmente nos direitos civis basicos, especialmente o direito ao
voto e a educacdo. Um marco importante foi o movimento sufragista, que lutou pelo
direito politico das mulheres em paises como Reino Unido, Estados Unidos e poste-
riormente no Brasil (conquistado em 1932).

Segunda onda (décadas de 1960-1980)

Expandiu o debate para além do voto, abordando desiqualdades estruturais.
Questdes como:

+ igualdade no mercado de trabalho

« direito ao corpo e a contracepcgao

« combate a violéncia doméstica

« critica aos papéis tradicionais de género

Nesse periodo, o feminismo ganha forga académica e politica, influenciado por
pensadoras como Simone de Beauvoir.

Terceira onda (1990-2000)

Caracteriza-se pela diversidade e pela critica a ideia de “mulher universal®.
Introduz debates sobre:

« interseccionalidade (género, raga e classe)

« pluralidade de identidades femininas

« sexualidade e representatividade

Quarta onda (2000 até hoje)

Fortemente marcada pela internet e redes sociais. Destacam-se:

« campanhas contra assédio e violéncia sexual (¥MeToo)

« denuncias de desigualdade de género

« fortalecimento do feminismo digital

« maior visibilidade para mulheres negras, indigenas e periféricas

Movimentos LGBTQIA+: trajetéria histérica
Os movimentos LGBTQIA+ também se desenvolvem a partir de lutas por recon-
hecimento e direitos civis, especialmente no século XX.

Inicio da organizagédo (século XX)

No inicio, a homossexualidade era criminalizada e tratada como doenga em
muitos paises. Ainda assim, surgem grupos de resisténcia, como o movimento homo-
filo na Europa e nos EUA, que buscava aceitagéo social.
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Revolta de Stonewall (1969)
Um dos marcos mais importantes da histéria LGBTQIA+ foi a Revolta de
Stonewall, em Nova York. Apdés uma represséo policial em um bar frequentado por

pessoas LGBTQIA+, ocorreram protestos que deram origem ao movimento moderno
de luta por direitos LGBTQIA+.

Décadas de 1980 e 1990

O movimento enfrenta a crise da AIDS, que provocou forte estigmatizacéo,
mas também fortaleceu a mobilizagdo politica por direitos a saude e contra a
discriminagéo.

Século XXI

O movimento avanga em conquistas legais em varios paises:

+ reconhecimento do casamento homoafetivo

« leis contra discriminagcéo

« maior visibilidade de pessoas trans e ndo binarias

« debates sobre identidade de género e incluséo social

A discussdo contemporanea também dialoga com a teoria de género de Judith
Butler, que questiona normas fixas de identidade.

Conexoes entre feminismo e movimento LGBTQIA+

Ambos os movimentos se encontram na critica as normas rigidas de género e
sexualidade. Eles defendem:

« igualdade de direitos

« reconhecimento da diversidade

« combate a violéncia e discriminagcao

« desconstrugao de padrdes sociais excludentes

A histoéria dos movimentos feministas e LGBTQIA+ mostra um processo continuo
de luta social, politica e cultural. Esses movimentos transformaram profundamente
a sociedade ao questionar padrdes tradicionais e ampliar o conceito de direitos
humanos, promovendo maior incluséo e diversidade.

CONCLUSAO

A escola, enquanto instituicdo social, muitas vezes é percebida como algo
natural e inevitavel, o que leva a sua de problematizagdo no cotidiano. No entanto,
ao analisa-la criticamente, percebe-se que ela desempenha um papel fundamen-
tal na formagéo dos sujeitos e na construgédo das identidades sociais, incluindo as
identidades de género. Nesse sentido, € necessario refletir sobre como praticas

148 %) www.unifahe.edu.br



pedagodgicas, discursos institucionais e relagdes escolares podem contribuir tanto
para a emancipagéo quanto para a reproducado de desiqualdades.

Como apontam estudos sobre género e educacgéo, a escola ndo atua de forma
neutra. Em muitos casos, ela reforga valores sociais ja presentes na familia e na
sociedade, contribuindo para a naturalizacdo de determinados papéis de género.
Assim, constroi-se historicamente a figura da mulher associada a obediéncia, a
docilidade e a preocupagdo com a aparéncia e com o outro, enquanto outras possi-
bilidades de existéncia sdo invisibilizadas ou desvalorizadas. Essa construcéo social
limita a autonomia feminina e influencia diretamente suas trajetdrias educacionais
e profissionais.

Esse processo pode ser compreendido a partir das analises de Pierre Bourdieu,
especialmente em sua obra sobre a dominagéo simbdlica, na qual demonstra como
as estruturas sociais reproduzem desiqualdades de forma sutil e naturalizada. Da
mesma forma, Philippe Ariés contribui ao evidenciar que as concepg¢des de infancia
e educacgdo sdo construgdes historicas, e ndo realidades fixas. Ja as discussdes pre-
sentes em Franco Cambi e nos referenciais do Ministério da Educacéo indicam que
a escola é um espago formativo que reflete transformagdes sociais, mas também
pode manter estruturas tradicionais de poder.

Além disso, dados sociais contemporaneos evidenciam uma contradicdo impor-
tante: embora as mulheres apresentem, em muitos contextos, niveis mais elevados
de escolarizagdo, ainda enfrentam desigualdades salariais, barreiras de ascensao
profissional e segregagédo ocupacional. Isso demonstra que a educacédo formal, por
si 80, ndo elimina desiqualdades estruturais, especialmente quando essas sdo sus-
tentadas por praticas culturais e institucionais mais amplas.

Dessa forma, torna-se essencial repensar o papel da escola como espago
de transformacgé&o social. Isso implica desenvolver praticas pedagdgicas criticas,
inclusivas e conscientes das relagées de género, capazes de questionar esteredti-
pos e promover igualdade. A educacéo, nesse sentido, deve contribuir ndo para a
reproducdo de papéis sociais fixos, mas para a construcédo de sujeitos autébnomos,
criticos e capazes de compreender e transformar a realidade em que vivem.
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RESUMO

O presente trabalho tem como foco o processo de alfabetizagdo inicial, com
énfase na utilizagdo da letra bastdo como recurso pedagdgico fundamental no
desenvolvimento da leitura e da escrita. A alfabetizagdo € compreendida como uma
etapa complexa e continua, que envolve ndo apenas a decodificagdo de simbolos
graficos,mastambémaconstrucdodesentidoseodesenvolvimentodecompeténcias
cognitivas, linquisticas e motoras. Nesse contexto, a letra bastao se destaca por sua
forma simples, clara e de facil reconhecimento visual, favorecendo a apropriagédo do
sistema alfabético pelas criangas em fase inicial de escolarizag&o. Sua utilizagéo
contribui para o fortalecimento da coordenagédo motora fina, da percepgéo visual
e da associacdo fonema-grafema, elementos essenciais para o avango da escrita.
Além disso, o trabalho discute o papel do professor como mediador do processo
de alfabetizagéo, destacando aimportancia de praticas pedagdgicas significativas,
[udicas e contextualizadas. Analisa-se também a transicdo da letra bastdo para a
letra cursiva, compreendendo esse processo como gradual e respeitando o ritmo de
aprendizagem de cada aluno. Dessa forma, a pesquisa evidencia que o uso da letra
bastdo ndo deve ser visto apenas como uma etapa inicial, mas como um instrumento
essencial para a consolidagcdo das bases da alfabetizagéo, contribuindo para uma
aprendizagem mais sequra, significativa e inclusiva.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; letra bastéo; letramento; aprendizagem inicial;
escrita; educacgao infantil; desenvolvimento cognitivo.
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INTRODUGAO

O trabalho busca demonstra como é importante a escolha do tipo de letra
usado para iniciar o processo de alfabetizagcdo e como isso influencia diretamente
na diferenciacdo das letras e entendimento das palavras, consequentemente no
processo de alfabetizar e letrar. Por isso, educadores devem buscar facilitar este
processo, “desburocratiza-lo” e fazer também que este longo percurso da alfabet-
izagdo seja prazeroso e que ajude a formar bons leitores e escritores. A insisténcia
dos educadores, ndo s6 deles, mas do senso comum também, em achar tdo impor-
tante, tdo valiosa a escrita cursiva, o porqué da celeridade em fazer com que o aluno
aprenda a letra cursiva e que o tragado seja perfeito ndo é o mais relevante e nunca
foi. O importante ndo é fazer com que o individuo saiba ler e escrever de maneira
competente?

A letra bastdo faz parte do cotidiano de todos, esta nas placas de rua, em
propagandas, na televisdo, no computador, nos livros e revistas que lemos desde
crianga; a letra bastédo esta nas telas dos celulares, tablets, computadores, temos
muito mais contato com esse tipo de letra do que com a letra cursiva, portanto, a
letra bastéo faz parte do conhecimento prévio do individuo.

A alfabetizagdo constitui um dos pilares fundamentais da educacgéo basica,
sendo responsavel porinserir o individuo no universo da leitura e da escrita. Trata-se
de um processo amplo, que vai além da simples codificagdo e decodificagdo de
palavras, envolvendo a construcdo de significados, a compreensédo do sistema de
escrita e o desenvolvimento da capacidade de comunicacgéo.

Nesse processo, a letra bastdo desempenha um papel de grande relevancia,
especialmente nos primeiros anos de escolarizagdo. Por apresentar tragcos retos,
formas geométricas simples e alta legibilidade, ela facilita o reconhecimento das
letras e auxilia a crianga na distingdo entre os diferentes grafemas. Esse aspecto
contribui diretamente para a consolidag&o da consciéncia fonoldgica e para a asso-
ciacdo entre sons e simbolos.

A escolhadaletrabastdo como ponto de partida na alfabetizagdo estarelacion-
ada a necessidade de respeitar o estagio de desenvolvimento motor e cognitivo das
criangas. Ao iniciar a escrita com um modelo mais simples, o aluno tem a oportuni-
dade de adquirir seguranga, autonomia e confianga em suas produgdes, reduzindo
dificuldades iniciais frequentemente observadas no processo de aprendizagem.

Além disso, a alfabetizagdo deve ser compreendida como um processo social e
interativo, no qual o professor exerce o papel de mediador, promovendo estratégias
que estimulem a participacéo ativa dos alunos. Atividades Iudicas, leitura compartil-
hada e praticas contextualizadas sdo fundamentais para tornar o aprendizado mais
significativo.

Diante disso, este trabalho tem como objetivo analisar a importancia da letra
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bastdo no processo de alfabetizagdo, compreendendo suas contribuigdes para o
desenvolvimento da escrita inicial e sua relevancia na transigcdo para formas mais
complexas de registro, como a letra cursiva.

DESENVOLVIMENTO
PROCESSO DE ALFABETIZAGAO FACILITAR POR MEIO DA LETRA

O processo de alfabetizagcdo constitui uma etapa essencial da educacéo basica,
sendo responsavel pela insergcdo da crianga no universo da leitura e da escrita.
Trata-se de um processo complexo, que envolve dimensdes cognitivas, motoras,
linguisticas e sociais, ndo se limitando a simples memorizacado de letras ou palavras,
mas a compreensdo do funcionamento do sistema de escrita.

Nesse contexto, o uso da letra bastdo apresenta-se como um recurso ped-
agogico significativo, especialmente nas etapas iniciais da alfabetizagcdo. Por possuir
tracos retos, formas requlares e alta legibilidade, essa forma de escrita facilita o
reconhecimento visual das letras, contribuindo para a associagédo entre fonemas e
grafemas. Essa caracteristica € fundamental para criangas que ainda estdo desen-
volvendo a consciéncia fonoldgica e a coordenagédo motora fina.

Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, a crianga constréi hipdteses sobre
a escrita antes mesmo de dominar o sistema alfabético convencional. Nesse pro-
cesso, a clareza visual da letra bastdo pode facilitar a identificagdo das unidades
linguisticas, contribuindo para a evolugédo dessas hipdteses até a escrita alfabética.

Além disso, o uso da letra bastdo favorece o desenvolvimento da coordenagao
motora fina, uma vez que seus tragos simples exigem menor complexidade de movi-
mento em comparagdo com a letra cursiva. Isso permite que a crianga concentre sua
atencéo narelagcdo entre som e escrita, e ndo apenas na forma grafica das letras.

De acordo com Lev Vygotsky, a aprendizagem ocorre por meio da interagéo
social e da mediacdo do professor, sendo fundamental a criacdo de situacdes de
ensino que estejam dentro da Zona de Desenvolvimento Proximal do aluno. Assim,
0 uso da letra bastédo pode ser compreendido como uma mediagao inicial que res-
peita o nivel de desenvolvimento da crianga, possibilitando avangos progressivos no
aprendizado.

Outro ponto relevante é que a alfabetizag&do n&o ocorre de forma isolada, mas
em contato constante com diferentes tipos de textos e grafias presentes no cotidi-
ano. Mesmo utilizando a letra bastdo como base inicial, a crianga precisa ser exposta
gradualmente a diversidade de letras presentes no mundo social, o que contribui
para o desenvolvimento do letramento.

Segundo Magda Soares, alfabetizar e letrar sdo processos indissociaveis, pois
envolvem tanto o dominio do sistema de escrita quanto o uso social da leitura e da
escrita. Dessa forma, a escolha daletra deve estar articulada a praticas pedagodgicas
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significativas, que promovam a compreensao do uso social da linguagem escrita.

Do ponto de vista neurocognitivo, pesquisas de Stanislas Dehaene indicam
que o cérebro humano desenvolve areas especificas para o reconhecimento visual
das palavras, especialmente no coértex occipito-temporal esquerdo. A clareza visual
das letras no inicio da alfabetizacdo pode contribuir para a formagao mais eficiente
dessas conexdes neurais, facilitando o processo de leitura.

Dessa forma, o uso da letra bastdo no inicio do processo de alfabetizagdo néo
deve ser entendido como uma limitagdo, mas como uma estratégia pedagdgica que
respeita o desenvolvimento infantil e favorece a construgédo progressiva do conhe-
cimento. A medida que a crianga avanca, a introducao de outros estilos de escrita,
como a letra cursiva, amplia suas habilidades graficas e cognitivas.

E sabido que o processo de alfabetizagdo é em muitos casos longo e dificil
para as criangas, que sofrem com a pressdo da escola e a expectativa da familia
para que aprendam.

Alfabetizar utilizando somente a letra bastdo seque a logica de facilitar a
aprendizagem do aluno, é respeitar seus conhecimentos prévios das letras com as
quais ja tem contato antes mesmo de ingressar na escola. Por meio da metodologia
construtivista da psicologa Emilia Ferreiro, alfabetizar com a letra bastdo é também
uma forma de respeitar o tempo de desenvolvimento visual e motor (Revista Nova
Escola, dezembro de 1996).

O “Letramento € o resultado da ag&do de ensinar e aprender as praticas sociais
de leitura e escrita; é o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais”
(SOARES, 1998, P. 39). Observa-se que do mesmo modo que néo dar para separar o
processo de aquisicdo daleitura, do processo de aquisicdo da escrita,embora sejam,
processos diferentes, cada um com suas especificidades, ndo se pode separa-las
por completo, uma vez que um complementa a outra, sendo assim indispensaveis
no processo de alfabetizacédo. Pensar em letramento seria, pois reconhecer que a
entrada da crianga no mundo da escrita ocorre simultaneamente. por esses dois
processos o de alfabetizagdo e do letramento.

O nosso alfabeto possui diversas formas de representagéo grafica, mas o que é
ensinado pelas escolas é que temos um sistema alfabético e que existem no maximo
uma ou duas maneiras corretas de representa-lo, isto é, ndo é explicado ao aluno
que ha varios tipos de letras que representam esse mesmo alfabeto. O aluno geral-
mente faz essa descoberta sozinho, tendo duvidas, dificuldades ou ndo. Portanto,
depois que o aluno compreender o complexo sistema de leitura e escrita, apos se
alfabetizar, deve-se demonstrar a ele os diversos tipos de letras e suas variantes
para que possa experimentar e escolher o que mais |lhe parece facil e adequado.

Quando a crianca estiver lendo e escrevendo, devemos ensinar a ela a escrita
de letra cursiva, pois sera exigido socialmente que o individuo desenvolva sua letra
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de mao como, por exemplo, para ter sua assinatura.

Sobre como iniciar o processo de alfabetizagédo, Adriane Andalé (20710, p. 36)
explica:

Se compararmos o trabalho desenvolvido pelas cartilhas e a escrita espontanea
das criangas demonstrada pela pesquisa psicogenética, vamos nos deparar com
uma grande diferenga: a cartilha inicia a alfabetizacéo pela letra cursiva minuscula,
e as pesquisas revelaram que € mais simples para a crianga reconhecer e grafar com
letra bastdo maiuscula, por ser a letra mais presente no meio ambiente, além de
permitir que a crianga perceba as regras de combinacgéo silabica da lingqua, por se
apresentarem separadas na escrita.

O ensino da letra bastdo ou letra de imprensa deve iniciar no processo de
alfabetizacdo, geralmente entre os primeiros meses da vida escolar da crianga. E
recomendado que se comece a ensinar a letra bastédo antes dos 6 e 7 anos de idade,
quando as criangas estédo se familiarizando com o sistema de escrita e desenvol-
vendo habilidades motoras basicas. Essa abordagem facilita a decodificagdo das
letras, pois a letra bastdo € mais simples e apresenta linhas retas que sdo mais faceis
para a crianga reproduzir.

Usar a letra bastdo como primeiro contato € crucial, pois ela ajuda as criangas
a compreenderem as formas das letras de maneira mais clara. As letras bast&do séo
mais faceis para a crianga, permitindo que ela desenvolva a coordenagdo motora
necessaria para a escrita. Além disso, isso contribui para que a alfabetizagédo seja
solida e eficaz, preparando o terreno para a transicdo para a letra cursiva. coorde-
nagcdo motora consiste na capacidade que o corpo possui em realizar movimentos
articulados, sendo estes o resultado da interagdo entre os sistemas esquelético,
muscular, nervoso e sensorial, os quais possibilitam a realizagdo de todas as nossas
acdes. Podemos classificar a coordenagédo motora em: coordenagdo motora grossa:
uso de musculos maiores e desenvolvimento das habilidades como pular, correr,
subir, descer, dentre outros; coordenagado motora fina: uso de musculos pequenos,
como os dos pés e das méos para desenhar, pintar, e manusear objetos.

Pequenos movimentos surgem desde a gestagdo e se tornam cada vez mais
voluntarios e conscientes a partir do momento em que os pequenos passam a ter
um maior contato com o mundo externo, entendendo a necessidade de se comu-
nicar por meio da manipulagédo de objetos, o bater das méos e pés, entre outros
gestos e manuseios.

A RELEVANCIA DA ESCOLHA DA LETRA PARA ALFABETIZAR

A letra escolhida na alfabetizacdo € um meio aliado a metodologia de alfabet-
izagdo que auxiliara a aprendizagem em todo esse processo. Muitos educadores
acreditam na importancia de se ensinar a escrever com a letra cursiva, outros ndo
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veem importancia ou diferenciagdo em se comecgar a escrever com uma letra ou
outra e existem até mesmo instituicdes de ensino que ensinam os dois tipos de
letra, bastdo e cursiva, concomitantemente.

Cito como exemplo meu trabalho de pesquisa em turmas de primeiro e sequndo
ano do ensino fundamental | (ciclo de alfabetizagdo): Estudos da neurociéncia
da leitura indicam que o cérebro humano desenvolve circuitos especificos para o
reconhecimento da escrita. O pesquisador Stanislas Dehaene explica que areas
como o cortex occipito-temporal esquerdo sédo ativadas durante o processo de
leitura, demonstrando a adaptacédo cerebral a linguagem escrita.

A escolha da forma da letra pode influenciar esse processo inicial de reconhe-
cimento visual, especialmente em criancas em fase de alfabetizacédo, nas quais o
cérebro ainda esta construindo padrdes de identificagcdo grafica.

O professor exerce papel central na mediagédo do processo de alfabetizacéo,
sendo responsavel por selecionar estratégias adequadas ao nivel de desenvolvi-
mento dos alunos. O uso da letra bastéo, por exemplo, pode ser uma estratégia
inicial eficaz, mas deve ser acompanhado de praticas diversificadas que ampliem o
repertdrio grafico da crianga.

De acordo com Lev Vygotsky, a aprendizagem ocorre por meio da interagéo
social e da mediacado pedagdgica. Assim, o ensino da escrita deve considerar a Zona
de Desenvolvimento Proximal, oferecendo desafios progressivos e adequados ao
nivel do aluno.

A escolha do tipo de letra no processo de alfabetizacdo € um elemento ped-
agogico relevante, pois influencia diretamente a forma como a crianga compreende
e se apropria do sistema de escrita. A letra bastédo se destaca como uma ferramenta
inicial importante por sua simplicidade e clareza, favorecendo o reconhecimento
das letras e a construcgéo das primeiras hipdteses de escrita.

No entanto, € fundamental que o ensino ndo se limite a um uUnico tipo de letra.
A diversidade gréafica presente no mundo social exige que o aluno desenvolva flex-
ibilidade leitora e escritora ao longo do processo de aprendizagem. Dessa forma,
a introdugéo gradual de outros estilos de escrita, como a cursiva, contribui para a
formacgao de sujeitos mais autdbnomos e competentes no uso da linquagem escrita.

A sala de 1° ano do ensino fundamental que acompanhei iniciou 0 ano somente
com escrita em letra bastdo, mas no final do més de abril ocorreu uma troca de
professoras e a educadora que assumiu a sala iniciou seus trabalhos com a turma
usando os dois tipos de letras (bastédo e cursiva). Na opinido dela, a caligrafia € muito
importante e afirmou que seus alunos sempre comegaram a escrever com a letra
cursiva desde o primeiro dia de aula, e que usaria a letra bast&do por mais alguns dias
apenas para que fossem comparando as diferengas dos tipos de letras e passas-
sem logo a escrever com a cursiva. No inicio da aula o alfabeto era escrito nas duas
formas, o que deixou a maioria das criangas confusas, elas me procuravam para que
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eu as ajudasse a “desenhar as letras”, principalmente as maiusculas.

Ja na sala de 2° ano, em que a professora decidiu trabalhar apenas com a letra
bastdo, uma das criangas que apresentava hipdtese de escrita silabica alfabética
comegou sozinha a escrever com letra cursiva. Acompanhando esta crianga notei
que apresentou dificuldades em escrever e para ler a letra cursiva, e ndo s6 a sua
propria letra, pois apresentei um texto em letra cursiva de um livro de caligrafia e a
dificuldade permaneceu. A educadora pediu a ela que escrevesse somente em letra
bastédo e o problema foi superado, a letra cursiva foi ensinada apés a alfabetizacéo
completa e esta crianga nédo teve dificuldades em aprender o tragcado ou a ler.

De acordo com Cristiane Pelissari, em entrevista dada a revista Nova Escola
(novembro/2008, p. 24), sobre o ensino da letra cursiva, [..] O aprendizado das
chamadas “letras de méo” deve ser trabalhado com criangas alfabéticas, que ja tém
a légica do sistema de escrita organizada.

Percebe-se por meio da afirmativa acima como € légico iniciar a alfabetizacdo
com a letra bastdo. O tragado simples da letra bastao nédo so facilita o entendimento
das letras, consequentemente das palavras, mas como favorece também a coor-
denagdo motora fina da criancga ja que muitas chegam ao primeiro ano do ensino
fundamental com dificuldades até de sequrar o lapis de escrever.

Muitas vezes a sociedade torce o nariz para esse ensino, que de fato € moroso
e muitas vezes penoso para o aluno e o professor. Tendo no territdrio brasileiro
algumas regides que ndo praticam o ensino dessa modalidade de letra, o professor
necessita, entdo, de bases tedricas bem fundamentadas para explicar, aos pais e
muitas vezes a equipe pedagdgica da escola a importancia de tais atividades.

Devido ao exposto, esse trabalho se propde a analisar essa questéo, a fim de
instrumentalizar o profissional docente, na justificativa do ensino da letra cursiva
e de seus beneficios. Também busca estabelecer qual o momento mais oportuno
para inserir esse aprendizado durante as atividades escolares da crianga no ensino
fundamental ou até mesmo na educagéo infantil

Muitos educadores ndo levam em consideragdo o fato de que a letra bastéo é
amplamente usada na literatura infantil e chegam até mesmo a obrigar as criangas
a escreverem somente com a letra cursiva, podendo intimidar a crianca e atrasar o
seu desenvolvimento.

Para tornar possivel o aprendizado por meio de um ambiente alfabetizador e
facilitador deste processo é importante fazer com que aprendam a ler e a com-
preender o que leem, passando a apreciar a leitura e a escrever formalmente, de
acordo com nossas regras gramaticais.

A escolha daletra bastdo como ponto de partida no processo de alfabetizagao
estéa relacionada a necessidade de tornar o aprendizado mais acessivel e significa-
tivo. Ao utilizar um modelo de escrita mais simples, o aluno consegue desenvolver
maior segurancga e autonomia, reduzindo dificuldades comuns no inicio do processo
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de alfabetizacgéo.

Além disso, a alfabetizacdo deve ser compreendida como um processo social e
interativo, no qual o professor desempenha o papel de mediador, utilizando estraté-
gias pedagogicas que favoregam a participagéo ativa dos alunos. Atividades ludicas,
leitura compartilhada e praticas contextualizadas s&o essenciais para tornar o
ensino mais significativo e eficiente.

Diante disso, este trabalho busca refletir sobre aimportancia daletra bastdo no
processo de alfabetizacao, analisando suas contribui¢cdes para o desenvolvimento
da escrita inicial e sua relevancia na transicdo para outras formas de escrita, como
a letra cursiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Aalfabetizac&do constituium processo complexo, dindmico e multifacetado, que
envolve ndo apenas a aquisigcdo do sistema alfabético, mas também o desenvolvi-
mento de competéncias cognitivas, motoras, sociais e linquisticas. Nesse sentido,
a convivéncia com diferentes formas de escrita — como a letra bastéo, a letra de
imprensa e a letra cursiva — é uma realidade presente no cotidiano das criangas,
uma vez que os textos sociais circulam em multiplos formatos gréaficos.

Autores como Emilia Ferreiro e Ana Teberosky destacam que a crianga néo
aprende a ler e escrever de forma mecénica, mas sim por meio de hipdteses pro-
gressivas sobre o funcionamento da lingua escrita. Nesse processo, a exposigao a
diferentes tipos de letras pode tanto enriquecer quanto gerar desafios, depend-
endo das mediagdes pedagdgicas realizadas pelo professor.

Dessa forma, o uso inicial da letra bastéo, especialmente a maiuscula, apre-
senta-se comoumaestratéqgiadidaticaimportante nosanosiniciais daalfabetizagao,
devido a sua forma grafica mais simples, regular e de facil reconhecimento visual.
No entanto, é fundamental que o trabalho pedagdgico n&do se restrinja a um uUnico
tipo de letra, pois a diversidade de grafias presentes no mundo social exige que a
crianga desenvolva flexibilidade de leitura e escrita.

Apds a consolidacédo do processo de alfabetizacdo, torna-se relevante ampliar
o repertoério grafico dos estudantes, oferecendo oportunidades para que conhegam,
experimentem e utilizem outros estilos de escrita, como a letra cursiva. Essa tran-
sicdo deve ocorrer de forma gradual, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada
crianga, sem imposi¢cdes rigidas ou antecipacgdes inadequadas.

No que se refere a educagédo infantil, destaca-se a importdncia de uma
base sdlida que contemple o desenvolvimento da linguagem oral, da consciéncia
fonoldgica, da coordenagédo motora fina e do letramento inicial. De acordo com a
perspectiva sociointeracionista de Lev VVygotsky, a aprendizagem ocorre por meio
das interagdes sociais, sendo o professor o mediador essencial nesse processo, ao
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organizar situagdes de ensino significativas e desafiadoras.

Além disso, a avaliagdo na educacéo infantil deve ser compreendida como um
processo continuo, formativo e qualitativo, que valoriza o desenvolvimento global
da crianga. Nesse contexto, € fundamental a parceria entre escola e familia, for-
talecendo o acompanhamento do processo de aprendizagem e garantindo maior
coerénciaentre as praticas educativas. Aatuacédo conjunta de professores,gestores,
coordenadores pedagdgicos e responsaveis contribui significativamente para a
construcdo de um percurso educativo mais consistente e significativo.

Do ponto de vista neurocientifico, estudos contemporéneos indicam que o
cérebro humano se adapta as diferentes formas de escrita ao longo do processo de
alfabetizacéo, especialmente em regides relacionadas ao reconhecimento visual da
linguagem, como o coértex occipito-temporal esquerdo. A aprendizagem da escrita
ativa redes neurais especificas, promovendo reorganizagdes funcionais que favore-
cem o processamento da leitura.

Nesse sentido,a escritacursivatambémtem sido associada ao desenvolvimento
da fluéncia leitora e da automatizagdo da escrita, uma vez que sua continui-
dade grafica pode favorecer o fluxo motor e cognitivo. Contudo, tais beneficios
dependem diretamente de uma introdugdo pedagdgica adequada, respeitando
o tempo de aprendizagem dos estudantes e evitando praticas mecanizadas ou
descontextualizadas.

Diante disso, conclui-se que o processo de alfabetizagdo deve ser compreen-
dido de forma ampla, critica e integrada, considerando ndo apenas os aspectos
técnicos da escrita, mas também suas dimensdes cognitivas, sociais e culturais.
A letra bastdo desempenha um papel relevante como ponto de partida, mas néo
deve ser vista como limite, e sim como uma etapa inicial dentro de um percurso mais
amplo de letramento e desenvolvimento da linguagem escrita.
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RESUMO

A gestéo escolar exerce papel essencial na organizagado das instituigcdes de ensino
e no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que contribuam para a melhoria da
qualidade educacional. O presente artigo tem como objetivo analisar a importancia
da gestdo escolar no processo educativo, enfatizando a atuagdo do gestor como
responsavel pela articulagdo entre os diferentes setores da escola, incluindo
professores, alunos, funcionarios e comunidade escolar. A pesquisa foi desenvolvida
por meio de revisdo bibliografica, fundamentada em autores da area da educacgéo
e da administracdo escolar, abordando temas como liderangca pedagodgica,
gestdo democratica, planejamento e participagao coletiva. Os estudos analisados
demonstram que uma gestao eficiente favorece o fortalecimento do trabalho em
equipe, a construgdo de um ambiente escolar mais organizado e a promocgéo de
praticas educativas voltadas para o desenvolvimento integral dos estudantes.
Observou-se ainda que a participagdo da comunidade escolar e o didlogo entre
os profissionais da educacédo sdo fatores importantes para a construgcdo de uma
escola mais inclusiva, participativa e comprometida com o ensino de qualidade.
Conclui-se que a gestéo escolar, quando realizada de forma democratica, planejada
e participativa, torna-se um elemento fundamental para o alcance dos objetivos
educacionais e para a formagao critica e cidadéa dos alunos.

Palavras-chave: Gestdo Escolar; Educacéao; Gestdo Democratica.
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INTRODUGAO

A gestédo escolar constitui um dos principais elementos para o funcionamento
adequado das instituigcdes de ensino, pois esta diretamente relacionada a organ-
izacdo administrativa, pedagodgica e social da escola. Ao longo dos anos, a gestéo
educacional passou por importantes transformacgdes, deixando de possuir apenas
um carater burocratico para assumir uma perspectiva mais democratica e participa-
tiva. Nesse contexto, o gestor escolar desempenha papel fundamental na mediagéo
das relagdes entre professores, alunos, familias e comunidade, buscando promover
um ambiente favoravel ao ensino e a aprendizagem.

Além disso, a gestdo escolar estd vinculada a construcdo de praticas edu-
cativas capazes de contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes. A
atuacdo do gestor envolve o planejamento das agdes pedagdgicas, a organizagao
dos recursos da instituicdo e o acompanhamento do trabalho docente, visando
garantir melhores resultados educacionais. Dessa forma, a participagcéo coletiva, o
didalogo e o compromisso com a qualidade da educagédo tornam-se aspectos essen-
ciais para o fortalecimento da escola como espaco de formacédo humana e social.

A educacgado contemporanea exige que a gestédo escolar esteja preparada para
enfrentar mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas que impactam diretamente
o ambiente educacional. Nesse sentido, a lideranga escolar precisa desenvolver
estratégias que favoregcam a incluséo, a participacdo democratica e a valorizagéo
dos profissionais da educagéo. Assim,compreender aimportancia da gestédo escolar
torna-se fundamental para analisar os desafios enfrentados pelas instituicdes de
ensino e as possibilidades de melhoria da qualidade educacional.

Entre os principais desafios da gestédo escolar destacam-se a falta de recur-
sos, as dificuldades na participagéo efetiva da comunidade escolar, os problemas
relacionados aindisciplina,além da necessidade de formagao continuada dos profis-
sionais da educacédo. Soma-se a isso a responsabilidade do gestor em promover um
ambiente harmonioso e organizado, capaz de atender as demandas pedagdgicas e
administrativas da escola. Diante dessas dificuldades, torna-se necessario refletir
sobre praticas de gestdo que contribuam para o fortalecimento do trabalho cole-
tivo e para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

A escolha do tema justifica-se pela relevancia da gestdo escolar no contexto
educacional, considerando sua influéncia direta na organizagdo da escola e na
qualidade do ensino oferecido aos estudantes. O estudo torna-se importante por
possibilitar reflexdes acerca do papel do gestor escolar e das estratégias utiliza-
das para promover uma gestdo democratica, participativa e eficiente. Além disso,
a pesquisa contribui para ampliar os conhecimentos sobre os desafios presentes
no cotidiano escolar e sobre a necessidade de agdes voltadas ao desenvolvimento
educacional.
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O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de reviséo bibliografica,
realizada por meio da analise de livros, artigos cientificos e documentos relaciona-
dos a gestédo escolar. O objetivo geral consiste em compreender a importancia da
gestdo escolar no desenvolvimento das praticas educativas e na organizagédo do
ambiente escolar. Como objetivos especificos, busca-se analisar o papel do gestor
escolar no processo educativo, identificar os principais desafios enfrentados na
gestéo escolar e refletir sobre a contribuigdo da gestdo democratica para a melho-
ria da qualidade da educacgéo.

GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA E 0S DESAFIOS DA ORGANIZAGAO EDUCACIONAL
CONTEMPORANEA

A gestdo escolar ocupa posigédo estratégica no funcionamento das instituigdes
de ensino, sendo responsavel pela articulagcdo entre os aspectos administrativos,
pedagdgicos e sociais da escola. Nas ultimas décadas, o conceito de gestdo passou
por mudangas significativas, deixando de estar associado apenas a administragéo
burocratica para assumir uma perspectiva mais democratica e participativa. Nesse
contexto, a atuagdo do gestor escolar tornou-se essencial para a promogédo de um
ambiente educacional voltado a aprendizagem, ao didlogo e a construgao coletiva
do conhecimento.

De acordo com Libaneo (2022), a gestdo escolar deve ser compreendida como
um conjunto de préaticas organizacionais que buscam garantir o desenvolvimento
das atividades pedagodgicas e administrativas da instituicédo. Para o autor, a escola
necessita de planejamento e organizagdo para alcangar seus objetivos educacio-
nais, sendo indispensavel a participagédo dos diferentes membros da comunidade
escolar no processo de tomada de decisdes.

A gestédo democratica ganhou destaque nas discussdes educacionais brasilei-
ras apos a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Sequndo Paro (2020), a democratizagdo da escola depende da construgéo
derelagdes participativas entre gestores, professores, estudantes e familias. O autor
destaca que a participacao coletiva fortalece o compromisso com a qualidade do
ensino e contribui para a formacéo cidada dos alunos.

No contexto escolar, o gestor exerce papel de lideranga pedagdgica, sendo
responsavel por acompanhar o trabalho docente e promover condi¢gdes adequa-
das para o desenvolvimento do ensino. Para Luck (2021), a lideranga escolar esta
relacionada a capacidade do gestor de mobilizar a equipe pedagdgica em torno
de objetivos comuns, incentivando praticas colaborativas e a melhoria continua da
aprendizagem.

Além das fungdes administrativas, o gestor escolar também desempenha
papel importante na mediacdo das relagdes interpessoais presentes no ambiente
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educacional. Conforme destaca Oliveira (2023), a convivéncia escolar exige dialogo,
respeito e capacidade de resolugcdo de conflitos, caracteristicas indispensaveis
para a construgdo de um ambiente harmonioso e acolhedor. Dessa forma, a gestéo
escolar deve atuar de maneira humanizada e comprometida com o bem-estar da
comunidade escolar.

A participagdo da familia no cotidiano escolar representa outro aspecto rel-
evante para o fortalecimento da gestdo democratica. Segundo Veiga (2021), a
aproximagao entre escola e familia favorece o acompanhamento do processo edu-
cativo e contribui para o desenvolvimento dos estudantes. A autora ressalta que a
construgdo de parcerias entre gestores, professores e responsaveis amplia as pos-
sibilidades de aprendizagem e fortalece a funcéo social da escola.

A formagéo continuada dos profissionais da educacédo também é considerada
um dos pilares da gestéo escolar contemporanea. Para Novoa (2022), a valorizagédo
docente depende da criagdo de espagos de formacdo e reflexdo sobre as prati-
cas pedagodgicas. O autor afirma que a escola precisa incentivar o desenvolvimento
profissional dos educadores como forma de melhorar a qualidade do ensino e
enfrentar os desafios educacionais atuais.

Outro fator importante relacionado a gestdo escolar € o planejamento ped-
agogico. De acordo com Vasconcellos (2020), o planejamento possibilita organizar
as agdes educativas e estabelecer metas voltadas ao desenvolvimento da
aprendizagem. O autor enfatiza que a auséncia de planejamento compromete a efe-
tividade das praticas pedagdqgicas e dificulta o alcance dos objetivos educacionais.

A gestado financeira também faz parte das responsabilidades da administragao
escolar. Conforme afirma Cury (2021), a utilizagdo adequada dos recursos financei-
ros influencia diretamente a qualidade da infraestrutura escolar e das atividades
pedagdgicas. Nesse sentido, o gestor deve atuar com transparéncia e responsabili-
dade na aplicagédo dos recursos destinados a educacgéo.

As mudancgas sociais e tecnoldgicas ocorridas nos ultimos anos passaram a
exigir novas competéncias dos gestores escolares. Para Moran (2021), a insergéao
das tecnologias digitais no ambiente educacional tornou-se indispensavel para
acompanhar as transformacdes da sociedade contemporéanea. O autor destaca que
a escola precisa desenvolver estratégias capazes de integrar recursos tecnolégicos
as praticas pedagdgicas de forma critica e significativa.

A inclusdo escolar representa outro desafio presente na gestdo educa-
cional. Sequndo Mantoan (2022), a escola inclusiva deve garantir condigbes de
aprendizagem para todos os estudantes, respeitando as diferengas e promov-
endo igualdade de oportunidades. A autora ressalta que o gestor escolar possui
papel fundamental na construgdo de praticas inclusivas e no combate a excluséo
educacional.

Além da inclusdo, a gestéo escolar precisa lidar com questdes relacionadas a
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diversidade cultural e social presente no ambiente educativo. Para Candau (2020),
a valorizac&o da diversidade contribui para a construcéo de relagdes mais respeito-
sas e democraticas no espaco escolar. A autora afirma que a escola deve promover
praticas pedagdgicas que reconhegam as diferentes identidades culturais dos
estudantes.

A avaliagédo institucional também se apresenta como instrumento importante
para a gestdo escolar. Conforme Hoffmann (2021), a avaliagdo permite identificar
dificuldades, analisar resultados e elaborar estratégias de melhoria para o processo
educativo. A autora destaca que a avaliagcdo deve possuir carater formativo e con-
tribuir para o desenvolvimento da aprendizagem.

No que se refere ao clima organizacional da escola, Chiavenato (2021) afirma que
ambientes escolares positivos favorecem o trabalho coletivo e melhoram o desem-
penho dos profissionais da educagédo. Sequndo o autor, relagdes interpessoais
saudaveis contribuem para a construgcdo de uma cultura organizacional baseada no
respeito, na cooperagado e na participacgéao.

A autonomia escolar é outro tema frequentemente discutido nas pesquisas
sobre gestdo educacional. Para Gadotti (2020), a autonomia possibilita que a escola
desenvolva praticas pedagdgicas mais adequadas a realidade da comunidade em
que estd inserida. O autor defende que a descentralizagdo das decisdes fortalece a
participacao coletiva e amplia a capacidade de organizag&o da instituicéo.

A relagcdo entre gestéo escolar e qualidade da educagédo tem sido amplamente
debatida por pesquisadores da area educacional. Sequndo Saviani (2021), a qual-
idade do ensino depende ndo apenas das condi¢gdes estruturais da escola, mas
também da forma como a gestédo organiza o trabalho pedagdgico. O autor ressalta
que a educacgao de qualidade exige compromisso politico e participagao social.

A gestado escolar também enfrenta desafios relacionados a evaséo e ao baixo
rendimento escolar. Conforme Arroyo (2020), muitos estudantes abandonam a
escola em razédo das desigualdades sociais e das dificuldades enfrentadas em seu
cotidiano. O autor destaca a necessidade de politicas educacionais e praticas de
gestdo que promovam acolhimento e permanéncia dos alunos no ambiente escolar.

No cenario educacional atual, o gestor precisa desenvolver habilidades rela-
cionadas a comunicagéo e a tomada de decisdes. Para Llck (2021), a comunicagao
eficiente fortalece o relacionamento entre os membros da comunidade escolar e
favorece a resolucédo de problemas. A autora destaca que o didlogo constitui ele-
mento essencial para o funcionamento democratico da escola.

A construgdo do projeto politico-pedagogico também representa uma
importante atribuicdo da gestdo escolar. Sequndo Veiga (2021), o projeto politi-
co-pedagogico deve refletir os objetivos, valores e propostas educacionais da
instituicdo, sendo elaborado de forma coletiva e participativa. A autora enfatiza que
esse documento orienta as agdes pedagdgicas e administrativas da escola.
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Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de inovagdo nas praticas de
gestdo educacional. Para Demo (2020), a escola contemporanea precisa desenvolver
metodologias mais dindmicas e participativas, capazes de despertar o interesse dos
estudantes pelo aprendizado. O autor afirma que ainovagéo pedagodgica depende do
comprometimento da gestéo escolar com processos de transformagao educacional.

A anélise das contribuigdes de Libaneo (2022), Paro (2020) e Luck (2021)
demonstra que a gestédo escolar ultrapassa as fungdes administrativas tradicion-
ais, assumindo papel central na organizagédo pedagdgica e no fortalecimento das
relagdes democraticas dentro da escola. Embora cada autor apresente enfoques
distintos,todos defendemaimportancia da participagéo coletiva e dalideranga ped-
agogica como elementos fundamentais para a melhoria da qualidade educacional.

Observa-se também que autores como Noévoa (2022), Saviani (2021) e Veiga
(2021) destacam a relevancia da formagdo docente, do planejamento e da con-
strugao coletiva das praticas educativas. Em suas abordagens, percebe-se a defesa
de uma gestdo comprometida com o desenvolvimento profissional dos educadores
e com a construcdo de ambientes escolares mais participativos e inclusivos.

Ao comparar as ideias de Mantoan (2022), Candau (2020) e Arroyo (2020),
verifica-se preocupagdo comum em relagéo a incluséo, a diversidade e as desigual-
dades presentes no contexto educacional. Os autores ressaltam que a gestéo
escolar precisa desenvolver agdes que promovam equidade, respeito as diferengas
e garantia do direito a educacgao para todos os estudantes.

Diante das reflexdes apresentadas pelos diferentes autores, compreende-se
que a gestdo escolar constitui elemento indispensavel para a organizagdo € o
desenvolvimento das instituigcdes de ensino. A atuagdo do gestor, aliada a partic-
ipacdo da comunidade escolar, ao planejamento pedagdgico e a valorizagdo dos
profissionais da educagéo, contribui significativamente para a construcdo de uma
escola democratica, inclusiva e comprometida com a qualidade do ensino.

PLANEJAMENTO PEDAGOGICO E A CONSTRUCAO DE PRATICAS EDUCATIVAS NA
GESTAO ESCOLAR

O planejamento pedagdgico representa um dos principais instrumentos utiliza-
dos pela gestédo escolar para organizar as agdes educativas e promover melhorias
no processo de ensino-aprendizagem. No contexto educacional contemporaneo, o
planejamento deixou de ser compreendido apenas como atividade burocratica, pas-
sando a assumir fungéo estratégica na construgédo de praticas pedagdgicas mais
participativas, democraticas e voltadas as necessidades dos estudantes. Dessa
forma, a atuagdo da gestéo escolar torna-se fundamental para garantir a articulagéo
entre objetivos educacionais, metodologias de ensino e organizagao institucional.

Segundo Libaneo (2022), o planejamento escolar possibilita organizar o
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trabalho pedagdgico de maneira sistematica, favorecendo o desenvolvimento das
atividades educativas e o acompanhamento da aprendizagem dos alunos. Para o
autor, o planejamento deve considerar a realidade social da escola, permitindo que
as praticas pedagdgicas sejam construidas de forma contextualizada e significa-
tiva para os estudantes.

A organizacdo do planejamento pedagdgico depende diretamente da par-
ticipagédo coletiva dos profissionais da educagéo. Conforme destaca Veiga (2021),
a construcdo de praticas educativas democraticas exige dialogo entre gestores,
professores e comunidade escolar, fortalecendo o compromisso coletivo com os
objetivos da instituigdo. A autora ressalta que o planejamento compartilhado con-
tribui para a integracédo das acdes pedagdqgicas e para a melhoria da qualidade do
ensino.

No ambiente escolar, o gestor desempenha importante papel na coordenagéo
das agdes pedagodgicas e administrativas. Para Luck (2021), a lideranga escolar
deve incentivar a participagédo dos educadores no processo de planejamento, pro-
movendo espacos de reflexdo sobre as praticas docentes e os desafios presentes
na escola. A autora afirma que o trabalho colaborativo fortalece a construgcao de
solugdes mais eficientes para os problemas educacionais.

Além da organizacao curricular, o planejamento pedagdgico também esta rel-
acionado ao desenvolvimento integral dos estudantes. Segundo Moran (2021), as
praticas educativas precisam considerar as transformagdes sociais e tecnoldgicas
da contemporaneidade, incorporando metodologias inovadoras e recursos digitais
ao processo de ensino-aprendizagem. O autor destaca que a escola deve preparar
os alunos para atuar de maneira critica e participativa na sociedade atual.

O planejamento escolar também possui relagdo direta com a definicdo de
metas e objetivos educacionais. Conforme Vasconcellos (2020), planejar significa
refletir sobre a realidade escolar, estabelecer prioridades e desenvolver estraté-
gias capazes de promover melhores resultados pedagodgicos. O autor enfatiza que
a auséncia de planejamento compromete a organizagdo das atividades escolares e
dificulta o acompanhamento da aprendizagem.

Outro aspecto importante refere-se a necessidade de flexibilizagdo das prati-
cas pedagdgicas. Para Hoffmann (2021), o planejamento deve ser constantemente
revisado e adaptado as necessidades dos estudantes, considerando as dificuldades
e potencialidades presentes no ambiente escolar. A autora ressalta que a avaliagéo
continua contribui para a reorganizagéo das estratégias de ensino e para o aprimo-
ramento das praticas educativas.

A formacao continuada dos professores também constitui elemento essencial
para o fortalecimento do planejamento pedagdgico. Sequndo Névoa (2022), a atu-
alizagéo profissional permite que os educadores desenvolvam novas metodologias
e ampliem seus conhecimentos sobre os processos de ensino e aprendizagem. O
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autor defende que a escola deve promover espagos permanentes de formagéo e
troca de experiéncias entre os profissionais da educacgéo.

No contexto da gestédo escolar, a construgdo do projeto politico-pedagdgico
possui grande relevancia para o direcionamento das praticas educativas. Conforme
Veiga (2021), o projeto politico-pedagdgico representa a identidade da escola,
reunindo objetivos, principios e propostas pedagdgicas elaboradas coletivamente.
A autora destaca que esse documento orienta as agdes da instituicdo e fortalece a
participacdo democratica no ambiente escolar.

A relagdo entre planejamento e inclusdo escolar também merece destaque
nas discussdes educacionais contemporaneas. Para Mantoan (2022), o planeja-
mento pedagdgico deve considerar as necessidades especificas dos estudantes,
garantindo iqualdade de oportunidades e acesso a aprendizagem. A autora ressalta
que a educacgdo inclusiva exige praticas flexiveis e comprometidas com o respeito
as diferencgas.

Além daincluséo, o planejamento escolar precisa contemplar a diversidade cul-
tural presente no ambiente educativo. Segundo Candau (2020), a valorizag&o das
diferentes identidades culturais contribui para a construcéo de praticas pedagogi-
cas mais democraticas e respeitosas. A autora afirma que a escola deve promover
acgbes educativas que reconhegam a pluralidade existente na sociedade.

A avaliacdo educacional também faz parte do processo de planejamento ped-
agogico. Conforme Luckesi (2021), a avaliagdo n&do deve possuir carater apenas
classificatério,mas atuarcomoinstrumento de acompanhamento e desenvolvimento
da aprendizagem. O autor destaca que a avaliagdo formativa permite identificar difi-
culdades e reorganizar as praticas pedagodgicas de acordo com as necessidades
dos alunos.

Outro fator relevante relacionado ao planejamento pedagdgico é a utilizagéo
das tecnologias digitais no processo educativo. Para Kenski (2021), as ferramentas
tecnoldgicas ampliam as possibilidades de aprendizagem e favorecem a construcgéo
de metodologias mais dindmicas e interativas. A autoraressalta que a gestdo escolar
deve incentivar a integragdo das tecnologias as praticas pedagodgicas de forma
critica e planejada.

A participacdo da familia no planejamento das agdes escolares também
contribui para o fortalecimento do processo educativo. Segundo Paro (2020), a
aproximagado entre escola e comunidade favorece a construgédo de relagdes mais
democraticas e participativas. O autor destaca que a parceria entre familia e escola
amplia as possibilidades de acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes.

A gestédo do tempo escolar representa outro desafio presente na organizagao
pedagdgica. Conforme Libaneo (2022), o planejamento adequado das atividades
escolares possibilita melhor aproveitamento do tempo pedagdgico e maior organ-
izagdo das praticas docentes. O autor enfatiza que a administragédo eficiente do
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tempo contribui para a melhoria da aprendizagem e para o alcance dos objetivos
educacionais.

No cenario educacional contemporaneo, ainovagado pedagodgica tornou-se ele-
mento importante para o desenvolvimento das praticas escolares. Sequndo Demo
(2020), a escola precisa superar metodologias tradicionais e investir em estratégias
que estimulem a autonomia, a criatividade e o pensamento critico dos estudantes. O
autor afirma que a inovagao depende da capacidade da gestao escolar de promover
mudancgas significativas no ambiente educativo.

A construcdo de ambientes escolares acolhedores também esta relacionada
ao planejamento pedagdgico. Para Oliveira (2023), a organizagdo das agdes educa-
tivas deve considerar aspectos emocionais e sociais dos estudantes, favorecendo
relagdes interpessoais saudaveis e ambientes mais humanizados. A autora ressalta
que o acolhimento escolar contribui para o desenvolvimento integral dos alunos e
para a melhoria do clima organizacional.

Outro aspectorelevante refere-se aimportancia do trabalho coletivo no desen-
volvimento das praticas pedagdgicas. Segundo Cury (2021), a gestdo democratica
depende da participagdo ativa dos profissionais da educacdo na elaboracédo e
execugao das agdes escolares. O autor destaca que a construgao coletiva fortalece
o compromisso institucional e favorece a integragédo entre os diferentes setores da
escola.

A autonomia escolar também possui influéncia significativa no planejamento
pedagdgico. Para Gadotti (2020), a descentralizagdo das decisdes permite que a
escola desenvolva praticas educativas mais adequadas a realidade da comunidade
em que esta inserida. O autor defende que a autonomia fortalece a capacidade da
instituicdo de construir projetos pedagdgicos contextualizados e participativos.

Além disso, o planejamento pedagdgico contribui para a promocgéo da quali-
dade da educagédo. Segundo Saviani (2021), a organizagédo das praticas escolares
deve estar comprometida com a formacéo critica e cidada dos estudantes. O autor
afirma que a qualidade educacional depende do desenvolvimento de agdes ped-
agogicas planejadas, democraticas e socialmente comprometidas.

Ao analisar as contribuigdes de Libaneo (2022), Vasconcellos (2020) e Luck
(2021), observa-se que os autores compreendem o planejamento pedagdgico como
instrumento indispensavel para a organizagdo do trabalho escolar. Embora apre-
sentem enfoques distintos, todos defendem a necessidade de praticas educativas
planejadas, participativas e voltadas ao desenvolvimento da aprendizagem.

As reflexdes de Noévoa (2022), Demo (2020) e Moran (2021) evidenciam a
importancia da inovagédo, da formagao docente e da utilizagdo das tecnologias no
ambiente educacional. Os autores destacam que a escola contemporanea precisa
acompanhar as transformagdes sociais e tecnoldgicas, promovendo metodologias
mais dindmicas e significativas para os estudantes.
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Ao comparar as ideias de Mantoan (2022), Candau (2020) e Paro (2020),
percebe-se preocupagcdo comum com a construcdo de uma educagao democratica,
inclusiva e participativa. Os autores ressaltam que o planejamento pedagdgico deve
considerar a diversidade, o respeito as diferencgas e a participagdo da comunidade
escolar no processo educativo.

Diante das discussdes apresentadas, compreende-se que o planejamento
pedagdgico constitui elemento fundamental para o desenvolvimento das praticas
educativas e para a organizacado da gestéo escolar. A atuacédo coletiva dos profissio-
nais da educacéo, aliada ao compromisso com a incluséo, a inovagao e a qualidade
do ensino, contribui para a construgado de ambientes escolares mais democraticos,
acolhedores e comprometidos com a formagao integral dos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste estudo permitiram compreender que
agestdoescolarpossuipapel fundamental naorganizagédo dasinstituigcdes de ensino
e no fortalecimento das praticas pedagdgicas voltadas a qualidade da educacgao.
Observou-se que a atuacado do gestor escolar ultrapassa as fungdes administrativas,
envolvendo também a lideranga pedagdgica, a mediagédo das relagdes interpessoais
e a promog¢ao da participagdo democratica no ambiente escolar. Além disso, verifi-
cou-se que o planejamento pedagdgico, a formagédo continuada dos profissionais
da educagao e o trabalho coletivo contribuem significativamente para a construgao
de praticas educativas mais eficientes e inclusivas.

O estudo também evidenciou que os desafios enfrentados pela gestdo escolar
contempordnea exigem compromisso, organizacdo e capacidade de adaptacéo
as transformacdes sociais, culturais e tecnoldgicas presentes na sociedade atual.
Questdesrelacionadas ainclusdo escolar, a diversidade cultural, a utilizagdo das tec-
nologias digitais e a participagédo da comunidade escolar demonstram a necessidade
de uma gestédo democratica e participativa, comprometida com o desenvolvimento
integral dos estudantes. Nesse sentido, a construgdo de ambientes escolares
acolhedores e colaborativos torna-se essencial para favorecer a aprendizagem e
fortalecer as relagdes entre escola, familia e comunidade.

Por meio da revisédo bibliografica realizada, foi possivel concluir que a gestéao
escolar e o planejamento pedagdqgico sdo elementos indispensaveis para o desen-
volvimento de uma educacgéo de qualidade. As contribuicdes dos autores analisados
demonstraram que a participagao coletiva, o didlogo e a organizagédo das praticas
educativas favorecem o alcance dos objetivos educacionais e a formagéo critica
e cidada dos alunos. Dessa forma, destaca-se a importéncia de investimentos em
politicas educacionais, formagdo docente e valorizagdo da gestdo democratica,
visando fortalecer o papel da escola na construgdo de uma sociedade mais justa,
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inclusiva e participativa.
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RESUMO

A educacdo especial, inserida no contexto da educagado inclusiva, demanda
dos profissionais da educacdo uma atuagido pedagdgica sensivel as diferentes
necessidades dos estudantes, bem como o dominio de estratégias que favoregam
a aprendizagem de forma equitativa. Nesse cenario, a orientagédo aos professores
configura-se como elemento essencial para aconsolidagéo de praticas pedagdgicas
inclusivas, especialmente diante dos desafios ainda presentes no cotidiano escolar.
Muitos docentes relatam inseguranca e dificuldades na adaptagédo de conteudos,
na elaboracdo de recursos didaticos acessiveis e no manejo de diferentes ritmos
e formas de aprendizagem em sala de aula. Diante disso, este estudo discute a
relevancia do acompanhamento pedagdgico e da formagdo continuada como
meios de fortalecimento da pratica docente na educagédo especial. Ressalta-se
que o suporte institucional, aliado ao trabalho colaborativo entre professores do
ensino reqular, profissionais do atendimento educacional especializado e equipe
gestora, contribui significativamente para a construgdo de um ambiente escolar
mais inclusivo. Além disso, destaca-se a importéncia de politicas educacionais que
assegurem condi¢cdes adequadas de trabalho e formagéao, permitindo ao professor
desenvolver intervengdes pedagdgicas mais eficazes. Conclui-se que a orientagéo
sistematica aos docentes ndo apenas qualifica o processo de ensino-aprendizagem,
como também favorece a permanéncia, participagdo e desenvolvimento dos
estudantes publico-alvo da educagédo especial, promovendo uma educagédo mais
justa e inclusiva.

Palavras-chave: Educacéo Especial; Formagédo Docente; Inclusdo Escolar; Orientagéo
Pedagdgica.
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INTRODUGAO

A educacado especial, no contexto da educagédo inclusiva, tem se consol-
idado como um campo fundamental para a garantia do direito a educagado de
estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgéo.

Esse paradigma educacional pressupde a valorizagdo da diversidade humana
e a construcado de praticas pedagodgicas que assegurem 0 acesso, a participagéo e
a aprendizagem de todos os alunos no ambiente escolar comum. Nesse sentido, a
escola passa a ser compreendida como um espago plural, no qual diferentes formas
de aprender devem ser reconhecidas e respeitadas.

A implementacdo da perspectiva inclusiva nas instituicbes de ensino exige
mudangas significativas nas praticas pedagdgicas, na organizagédo escolar e na
formacédo dos profissionais da educacgédo. O professor assume papel central nesse
processo, sendo responsavel por mediar o conhecimento de forma acessivel e sig-
nificativa, considerando as especificidades de cada estudante. Assim, torna-se
indispensavel que o trabalho docente seja sustentado por politicas de formacéo
inicial e continuada que contemplem conhecimentos especificos sobre educagéo
especial e préaticas inclusivas.

Além disso, a educagao especial ndo deve ser compreendida como um sistema
paralelo ao ensino regular, mas como um conjunto de recursos, servigos e estraté-
gias que apoiam a incluséo escolar. Dessa forma, a articulagéo entre o ensino comum
e o atendimento educacional especializado torna-se essencial para promover o
desenvolvimento integral dos estudantes publico-alvo da educagéo especial, for-
talecendo uma cultura escolar mais democratica e acessivel.

No entanto, um dos principais desafios enfrentados na efetivagdo da edu-
cacgédo inclusiva esta relacionado a formagédo e ao preparo dos professores para
lidar com a diversidade em sala de aula. Muitos docentes ainda relatam dificuldades
na adaptagdo de conteudos, na utilizacdo de recursos pedagdgicos acessiveis
e na elaboragdo de estratégias que atendam as necessidades especificas dos
estudantes. Essa realidade evidencia lacunas na formagé&o docente e a necessidade
de maior suporte institucional.

A justificativa para o desenvolvimento deste estudo fundamenta-se na
importancia de compreender como a literatura cientifica aborda a orientacédo e o
apoio aos professores no contexto da educagédo especial. Considera-se que aanalise
de produgdes académicas pode contribuir para a identificagdo de estratégias ped-
agogicas mais eficazes, bem como para o fortalecimento de praticas inclusivas no
ambiente escolar. Além disso, compreender essas discussdes € essencial para sub-
sidiar melhorias na formagé&o docente e na organizagéo do trabalho pedagdgico.

Este trabalho tem como objetivo geral analisar, por meio de revisdo bibliografica,
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as contribuicGes teodricas sobre a orientagdo de professores na educagédo espe-
cial, no contexto da educacéo inclusiva. Como objetivos especificos, busca-se:
identificar os principais desafios enfrentados pelos docentes na pratica inclu-
siva; compreender a importancia da formagédo continuada para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas inclusivas; e analisar o papel do suporte pedagdgico na
qualificagdo do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
educagao especial.

EDUCAGAO ESPECIAL E A ORIENTAGAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO
INCLUSIVA: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA

A educacgéo especial, no contexto da educagéo inclusiva, constitui um campo
fundamental para a garantia do direito a educagéo de estudantes publico-alvo da
educacdo especial. No cenario educacional contemporaneo, observa-se um movi-
mento crescente de ressignificagcdo das praticas pedagdgicas, visando assequrar o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os estudantes na escola comum.
Segundo Boff e Machado (2024), a educagéo inclusiva requer a incorporagédo de
praticas pedagdgicas que reconhegam as diferengas como parte constitutiva do
processo educativo, superando modelos excludentes historicamente presentes no
sistema escolar.

Nesse sentido, a educacdo especial ndo deve ser compreendida como um
sistema paralelo, mas como um conjunto de servigos e recursos que complementam
o ensino regular. Essa perspectiva é reforgada por Lopes et al. (2023), ao destacarem
que a incluséo escolar depende diretamente da articulagdo entre o ensino comum
e o0 atendimento educacional especializado, garantindo suporte pedagdgico ade-
quado as necessidades dos estudantes.

Além disso, a escola contemporanea é chamada a assumir uma postura mais
democratica e acessivel, o que implica mudangas estruturais e pedagodgicas sig-
nificativas.De acordo com Milan et al.(2024),aimplementagéo da educagao inclusiva
exige reorganizagdo curricular, formagcao docente adequada e desenvolvimento de
praticas colaborativas no ambiente escolar.

A atuacdo docente, nesse contexto, torna-se elemento central para a efeti-
vagao da inclusédo escolar. O professor é responsavel por mediar o conhecimento de
forma acessivel e significativa, respeitando as especificidades de cada estudante.
Entretanto, para que isso ocorra de maneira efetiva, € necessario que o docente
receba suporte formativo continuo, conforme apontam Millan et al. (2023), ao enfa-
tizarem a importancia da formacédo continuada como estratégia essencial para a
qualificacdo das praticas inclusivas.

No entanto, um dos principais desafios enfrentados na educacgédo especial
refere-se a formacgao inicial dos professores, muitas vezes insuficiente para lidar
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com a diversidade em sala de aula. Estudos como o de Ferreira et al. (2023) eviden-
ciam que muitos docentes relatam inseguranca ao trabalhar com estudantes com
deficiéncia, especialmente no que se refere a adaptacédo de materiais e estratégias
pedagodgicas.

Outro desafio relevante diz respeito a falta de recursos e apoio institucional
nas escolas. A auséncia de profissionais especializados e de condi¢cdes adequadas
de trabalho compromete a efetividade das praticas inclusivas. Nesse sentido, Silva e
Moreira (2024) destacam que a inclusdo escolar ainda enfrenta barreiras estruturais
que dificultam sua plena implementacédo no cotidiano escolar.

Além disso, a sobrecarga docente é um fator recorrente nas discussdes sobre
educacdo inclusiva. Muitos professores precisam lidar com turmas numerosas e
com diferentes niveis de aprendizagem, sem o suporte necessario para atender
adequadamente os estudantes publico-alvo da educagédo especial. Essa realidade
evidencia a necessidade de politicas publicas mais efetivas, conforme discutido por
Boff e Machado (2024).

A justificativa para o desenvolvimento deste estudo esta relacionada a
crescente demanda por praticas pedagdgicas inclusivas e pela necessidade de
compreender como aliteratura cientifica tem abordado a orientagéo e o suporte aos
professores. Considera-se que a andlise de produgdes académicas contribui para a
identificagcdo de estratégias que favoregcam o processo de ensino-aprendizagem na
educagao especial.

Nesse contexto, compreender as contribuicdes tedricas sobre a formacéo e
orientagcdo docente é fundamental para o aprimoramento das praticas educacion-
ais. Segundo Lopes et al. (2023), a formagao docente constitui um dos pilares para
a efetivacdo da educacao inclusiva, sendo indispensavel para o desenvolvimento de
intervengdes pedagdgicas mais eficazes.

A literatura também aponta que o trabalho colaborativo entre professores do
ensino reqular, profissionais do atendimento educacional especializado e equipe
gestora é essencial para o sucesso da incluséo escolar. Milan et al. (2024) ressaltam
que a colaboragédo entre os diferentes atores escolares fortalece o processo edu-
cativo e amplia as possibilidades de aprendizagem dos estudantes.

Dessa forma, a formagado continuada surge como elemento indispensavel para
a consolidagédo de praticas inclusivas. Ferreira et al. (2023) destacam que programas
de capacitagdo docente contribuem significativamente para o desenvolvimento
de estratégias pedagdgicas mais inclusivas e adaptadas as necessidades dos
estudantes.

Outro aspecto importante refere-se a necessidade de politicas educacionais
que garantam suporte efetivo aos professores. Silva e Moreira (2024) apontam que
a auséncia de politicas consistentes de formagéo e apoio pedagdgico compromete
a qualidade da incluséo escolar.
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A educagéo inclusiva também exige uma mudanga de paradigma, no qual a
diversidade passa a ser compreendida como elemento enriquecedor do processo
educativo. Boff e Machado (2024) defendem que a inclusdo nédo se limita a presenga
fisica do estudante na escola, mas envolve sua participagéo ativa no processo de
aprendizagem.

Nesse sentido, o papel do professor é ressignificado, passando de transmissor
de conhecimento para mediador da aprendizagem. Essa mudangarequer ndo apenas
formacao técnica, mas também uma postura ética e reflexiva diante da diversidade
humana.

Além disso, a utilizagdo de estratégias pedagodgicas diferenciadas € essen-
cial para atender as necessidades dos estudantes. Lopes et al. (2023) destacam
a importancia da adaptagado curricular como ferramenta fundamental para a pro-
mog¢éao da aprendizagem significativa.

A literatura revisada também evidencia que a inclusdo escolar ainda enfrenta
desafios relacionados a infraestrutura e a organizagdo escolar. Milan et al. (2024)
afirmam que muitas escolas n&do dispdem de recursos adequados para atender as
demandas da educacéo especial.

Apesar disso, avangos importantes tém sido observados nas politicas educa-
cionais brasileiras, especialmente no que se refere a ampliacdo do acesso a escola
regular para estudantes com deficiéncia. No entanto, conforme Silva e Moreira
(2024), o acesso ndo garante, por si s6, a qualidade da aprendizagem.

Dessa forma, torna-se evidente a necessidade de investimentos continuos na
formacgado docente e no fortalecimento das praticas pedagdgicas inclusivas. Ferreira
et al. (2023) reforgam que a qualificagdo dos professores € um dos principais fatores
para o sucesso da inclusdo escolar.

Por fim, a andlise da literatura demonstra que a educacédo especial, na per-
spectiva inclusiva, depende diretamente da articulagdo entre formagédo docente,
suporte institucional e praticas pedagdqgicas adequadas. A consolidacdo de uma
escola inclusiva exige um compromisso coletivo com a equidade e a valorizagéo da
diversidade.

CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS ENTRE AUTORES SOBRE A FORMAGAO DOCENTE
E A EDUCAGAO INCLUSIVA

A producgdo académica contemporénea sobre educacédo especial e inclusédo
escolar apresenta um conjunto significativo de debates que evidenciam tanto con-
vergéncias quanto divergéncias entre os autores. De modo geral, ha um consenso
de que a educacdo inclusiva representa um avango nas politicas educacionais, pois
garante o direito de acesso a escola reqular para estudantes publico-alvo da edu-
cacgao especial. No entanto, as interpretacdes sobre sua efetivacado pratica variam
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conforme o enfoque tedrico adotado.

Autores como Boff e Machado (2024) defendem que a inclusédo escolar deve
ser compreendida como um processo continuo de transformacgado da cultura escolar,
envolvendo mudangas estruturais, pedagodgicas e atitudinais. Para esses autores, a
inclusdo ndo se resume a matricula do estudante, mas a garantia de sua partici-
pacéo ativa no processo educativo, o que exige reorganizagdo do trabalho docente.

Em contraponto parcial, Silva e Moreira (2024) enfatizam que, embora o dis-
curso da inclusdo esteja consolidado nas politicas publicas, sua efetivacdo ainda
enfrenta barreiras significativas no cotidiano escolar. Esses autores destacam que a
auséncia de condigdes materiais e formativas adequadas limita a atuagéo docente,
gerando distanciamento entre teoria e pratica.

Lopes et al. (2023), por sua vez, apresentam uma perspectiva intermediéria ao
argumentar que ainclusdo escolar depende diretamente da articulagao entre politi-
cas educacionais, formacdo docente e suporte especializado. Para esses autores,
nenhum desses elementos isoladamente é suficiente para garantir a efetividade da
educagao inclusiva.

No que se refere a formagado docente, ha uma convergéncia significativa entre
os autores quanto a sua centralidade no processo inclusivo. Ferreira et al. (2023)
afirmam que a formagéo inicial dos professores ainda € insuficiente para preparar
os profissionais para lidar com a diversidade em sala de aula, o que impacta direta-
mente a qualidade do ensino ofertado.

Milan et al. (2024) complementam essa discusséo ao destacar que a formagéo
continuada é indispensavel para suprir lacunas deixadas pela formacé&o inicial.
Segundo esses autores, o desenvolvimento profissional permanente permite que o
professoratualize suas praticas eincorpore estratéqgias pedagdgicas maisinclusivas.

Entretanto, alguns estudos apontam que a formagéo continuada, quando real-
izada de forma pontual e desarticulada da realidade escolar, tende a ter impacto
limitado. Nesse sentido, Silva e Moreira (2024) argumentam que é necessario que
os processos formativos estejam diretamente vinculados as demandas reais dos
professores.

Boff e Machado (2024) reforgam que a formagédo docente deve ser compreen-
dida como um processo critico-reflexivo,no qual o professor € incentivado a analisar
sua propria pratica e buscar solugdes contextualizadas para os desafios dainclusao
escolar.

Outro ponto de convergéncia entre os autores refere-se a importancia do tra-
balho colaborativo. Lopes et al. (2023) defendem que a incluséo escolar depende da
atuacédo conjunta entre professores requlares, profissionais do atendimento educa-
cional especializado e equipe gestora, promovendo uma rede de apoio pedagdgico.

Milan et al. (2023) também destacam que o trabalho colaborativo forta-
lece o processo de ensino-aprendizagem, permitindo a troca de experiéncias e a
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construgdo coletiva de estratégias pedagdgicas mais eficazes.

Apesar disso, Ferreira et al. (2023) alertam que, na pratica, o trabalho colab-
orativo ainda n&do esta plenamente consolidado nas escolas, muitas vezes devido
a falta de tempo, planejamento institucional e cultura organizacional voltada a
cooperagao.

No campo das praticas pedagdgicas, observa-se que os autores concordam
quanto a necessidade de flexibilizagdo curricular. Lopes et al. (2023) afirmam que a
adaptacédo de conteudos e estratégias € essencial para garantir o acesso ao conhe-
cimento por todos os estudantes.

Silva e Moreira (2024) complementam essaideia ao destacar que a flexibilizagéo
curricular ndo significa redugdo de conteudos, mas sim adequacédo das formas de
ensino as necessidades dos alunos.

Boff e Machado (2024) ampliam essa discussdo ao argumentar que a pratica
pedagdgica inclusiva exige criatividade, planejamento e sensibilidade por parte do
docente, de modo a garantir a participacgéo efetiva dos estudantes.

Entretanto, alguns autores ressaltam que a implementagédo dessas praticas
ainda encontra resisténcia em determinados contextos escolares, especialmente
devido a falta de formagéo especifica e ao excesso de demandas atribuidas ao
professor.

Ferreira et al. (2023) apontam que a sobrecarga de trabalho docente € um fator
que compromete a adogéo de praticas inclusivas mais consistentes, dificultando a
individualizagdo do ensino.

Milan et al. (2024) acrescentam que a auséncia de recursos pedagodgicos ade-
quados também limita a efetivagdo da inclusdo, o que reforga a necessidade de
investimentos estruturais nas escolas publicas.

No que diz respeito as politicas educacionais, ha consenso entre os autores
de que avangos importantes foram alcangados nas ultimas décadas. No entanto,
Silva e Moreira (2024) afirmam que ainda existe uma lacuna significativa entre a
legislagdo e sua implementagao pratica.

Lopes et al. (2023) destacam que as politicas de inclusdo precisam ser acom-
panhadas de mecanismos de monitoramento e avaliagdo, garantindo que os direitos
educacionais dos estudantes sejam efetivamente asseqgurados.

Boff e Machado (2024) argumentam que a consolidagdo da educagéo inclu-
siva depende de um compromisso politico e institucional continuo, que va além de
acdes pontuais e programas isolados.

Por fim, os autores convergem ao reconhecer que a educagao inclusiva € um
processo em construgéo, que exige uma mudanca de postura dos profissionais da
educacgdao, investimento em formacgao e reorganizagdo das praticas pedagdgicas.

Dessa forma, a analise das produgdes cientificas evidéncia que, embora
existam diferentes enfoques tedricos, ha um consenso geral sobre aimportancia da

178 %) www.unifahe.edu.br



formacgéo docente, do trabalho colaborativo e do suporte institucional como pilares
fundamentais para a efetivagdo da inclusédo escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente revisdo bibliografica permitiu compreender que a educagdo
especial, no contexto da educacgéo inclusiva, constitui um campo em constante
construcdo, que demanda transformacgdes significativas nas praticas pedagdgicas,
na organizagdo escolar e na formagéo dos profissionais da educacgéo. Observa-se
que a incluséo escolar vai além do acesso fisico dos estudantes a escola, envol-
vendo, sobretudo, a garantia de participacao efetiva, aprendizagem significativa e
desenvolvimento integral.

Ao longo da analise, evidenciou-se que a atuagédo docente ocupa papel central
no processo de inclusdo, exigindo do professor uma postura reflexiva, flexivel e
aberta a diversidade. Entretanto, também ficou evidente que muitos desafios ainda
estdo presentes no cotidiano escolar, especialmente no que se refere a formagao
inicial e continuada, a falta de recursos pedagdgicos adequados e as condigcdes de
trabalho muitas vezes limitadas.

Outro aspecto relevante identificado refere-se a necessidade de maior artic-
ulacdo entre teoria e pratica, uma vez que os principios da educacgao inclusiva,
embora bem estabelecidos nos documentos oficiais e nas discussdes académicas,
nem sempre se concretizam de forma efetiva no ambiente escolar. Essa distancia
reforca a importancia de investimentos continuos em politicas educacionais, for-
macéo docente e suporte institucional.

Também se destaca a relevancia do trabalho colaborativo entre os profission-
ais da educacdo, como estratégia fundamental para o fortalecimento das praticas
inclusivas. A troca de experiéncias, o planejamento conjunto e o apoio entre dif-
erentes areas contribuem para a construgdo de estratégias pedagodgicas mais
eficazes e coerentes com as necessidades dos estudantes.

Dessa forma, compreende-se que a consolidagdo de uma educagado verda-
deiramente inclusiva depende de um conjunto articulado de fatores, envolvendo
formacdo docente qualificada, condi¢gdes adequadas de trabalho, reorganizagéo
curricular e compromisso institucional. Sem esses elementos, o processo inclusivo
tende a se manter apenas no campo das intengdes.

Conclui-se que a educacgdo especial, quando inserida em uma perspectiva
inclusiva, representa um avango significativo na garantia de direitos educacion-
ais. No entanto, sua efetivagcdo plena ainda exige esforcos continuos por parte de
gestores, professores e formuladores de politicas publicas, visando a construgéo
de uma escola mais justa, acessivel e democratica para todos.
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RESUMO

Aliteraturaemlinguainglesa corresponde ao conjunto de obras literarias produzidas
eminglés em diferentes contextos histéricos, sociais e culturais, abrangendo paises
como Inglaterra, Estados Unidos, Canada, Australia e outras nagdes angléfonas. Ela
reflete as transformacdes da sociedade ao longo do tempo, expressando valores,
conflitos, ideologias e identidades culturais por meio de diferentes formas de
expressao artistica.

Esse campo literario inclui diversos géneros, como poesia, prosa, romance, conto,
drama e ensaio, cada um com caracteristicas proprias e fungdes estéticas e sociais
especificas. O estudo da literatura em linqua inglesa permite compreender néo
apenas a evolugéo da lingua, mas também os processos histéricos e culturais que
influenciaram sua produgao e recepcgao.

Além disso, essa literatura desempenha um papel fundamental na formacéao critica
do leitor, pois possibilita a interpretagcdo de diferentes perspectivas sobre o mundo,
estimulando o pensamento reflexivo, a sensibilidade estética e aanalise de questdes
humanas universais, como identidade, poder, desiqualdade, amor e conflito. Dessa
forma, a literatura em linqua inglesa n&o se limita ao aspecto linquistico, mas se
apresenta como um importante instrumento de compreensdo cultural e social,
contribuindo para a ampliagdo do repertério intelectual e critico dos estudantes.

Palavras-chave: Literatura inglesa; cultura angléfona; histéria; géneros literarios;
poesia; prosa; drama; identidade cultural.
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INTRODUGAO

A literatura em lingua inglesa compreende o conjunto de obras literarias pro-
duzidas originalmente em inglés, em diferentes contextos histoéricos, culturais e
geograficos. Trata-se de um campo amplo e plural, que abrange producgdes do Reino
Unido, dos Estados Unidos, do Canadé, da Australia, da Africa, do Caribe e de outros
espacos marcados pela expansao historica da lingua inglesa. Assim, a literatura em
lingua inglesa ndo pode ser entendida como um bloco homogéneo, mas como um
conjunto diverso de vozes, estilos, temas e perspectivas culturais.

Segundo Abrams (2012), a literatura € uma forma de expressédo artistica que
utiliza a linguagem de modo estético, simbdlico e significativo, permitindo a rep-
resentagéo da experiéncia humana em suas multiplas dimensdes. Nesse sentido, a
literatura em lingua inglesa constitui um meio privilegiado para a compreenséo de
valores, conflitos, identidades e transformacdes sociais presentes nas sociedades
que utilizam o inglés como lingua materna ou adicional.

No contexto educacional, o estudo da literatura em linqua inglesa contribui
ndo apenas para o desenvolvimento da competéncia linguistica, mas também para
a ampliagcdo do repertério cultural e critico dos estudantes. Conforme Carter e
Long (1991), o ensino de literatura em lingua estrangeira favorece a reflexao sobre
a linguagem, a cultura e a condigdo humana, promovendo uma aprendizagem mais
significativa.

Aliteraturaemlinguainglesaconstituiumvasto e significativocampo de estudos
que reune obras produzidas em inglés ao longo de diferentes periodos histoéricos,
abrangendo diversos paises e contextos culturais, como Inglaterra, Estados Unidos,
Canada, Australia, Irlanda e outras regides de lingua inglesa. Trata-se de uma pro-
ducgdo literaria rica e diversificada, que acompanha a evolugcéo da linqua inglesa e
reflete as transformacgdes sociais, politicas, econdmicas e culturais das sociedades
em que esta inserida.

Ao longo dos séculos, a literatura de lingua inglesa consolidou-se como um
importante instrumento de expressdo humana, permitindo a manifestagao de ideias,
valores, crencas, conflitos e identidades. Desde os textos classicos medievais até
a literatura contemporanea, observa-se uma multiplicidade de estilos, géneros e
perspectivas que contribuem para a compreensio da experiéncia humana em suas
diferentes dimensdes.

Esse campo literario abrange géneros como poesia, drama, romance, conto,
crbnica e ensaio, cada um com caracteristicas especificas que possibilitam dif-
erentes formas de representagcdo da realidade. Além disso, a literatura em lingua
inglesa ndo se limita ao aspecto estético, mas também desempenha um papel social
e critico, pois dialoga com questdes como poder, desigualdade, identidade, coloni-
alismo, globalizag&o e diversidade cultural.
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O estudo dessa literatura permite ao leitor desenvolver habilidades de interpre-
tacdo, andlise critica e sensibilidade cultural, ampliando sua compreenséo sobre o
mundo e sobre si mesmo. Ao entrar em contato com diferentes autores e contextos,
o estudante também percebe como a linquagem literaria constréi sentidos e como
a literatura pode atuar como um espaco de reflexdo sobre a condicdo humana.

Dessa forma, a literatura em lingua inglesa se apresenta ndo apenas como
um conjunto de textos, mas como um campo de conhecimento essencial para a
formagéo cultural, critica e humanistica, contribuindo para o desenvolvimento
intelectual e para a ampliagcdo do repertdrio linguistico e interpretativo dos leitores.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo discutir o conceito de literatura
em lingua inglesa, destacando suas principais caracteristicas, sua diversidade cul-
tural e sua relevancia para a formag&o académica e critica dos estudantes.

A literatura de linqua inglesa representa um dos campos mais amplos, dindmi-
cos e influentes da producéo cultural mundial, sendo constituida por obras escritas
em inglés em diferentes periodos historicos, regides geograficas e contextos soci-
oculturais. Seu desenvolvimento acompanha a expansdo da lingua inglesa pelo
mundo, especialmente a partir do processo histérico de colonizagéo, globalizagéo
e formagdo de sociedades multiculturais, o que contribuiu para a diversidade de
vozes, estilos e perspectivas presentes em sua produgdo literaria.

Ao longo do tempo, essa literatura passou por intensas transformagdes,
refletindo mudancgas sociais, politicas e ideoldgicas. Desde os textos classicos da lit-
eratura britanica até a literatura contemporanea produzida em paises pds-coloniais,
observa-se um movimento continuo de ressignificagédo cultural, no qual diferentes
autores reinterpretamidentidades, experiéncias histéricas e realidades sociais. Esse
processo evidencia ndo apenas a evolugao estética da escrita, mas também a ampli-
acdo de temas e discursos que antes eram marginalizados ou silenciados. A cultura
angléfona refere-se ao conjunto de manifestagdes culturais, sociais, histéricas,
politicas e linquisticas produzidas pelos povos que tém a lingua inglesa como idioma
principal ou amplamente utilizado. Ela esta presente em diversos paises, como Reino
Unido, Estados Unidos, Canada, Australia, Nova Zelandia, Africa do Sul e também em
varias nagdes que sofreram influéncia direta do processo de colonizagéo britanica.
Dessa forma, trata-se de um conceito amplo e plural, que ndo se restringe a uma
Unica identidade cultural, mas abrange multiplas expressdes e realidades.

No decorrer da histdria, a cultura angléfona foi fortemente influenciada pela
expansdo do Império Britdnico, o que contribuiu para a disseminagdo da lingua
inglesa e para a formagéo de sociedades multiculturais e multicéntricas. Esse pro-
cesso histoérico resultou em uma grande diversidade cultural, marcada pelainteragcéo
entre tradi¢cdes locais e elementos culturais externos, gerando identidades hibridas
e dindmicas.

A cultura angléfona manifesta-se em diferentes areas, como literatura, musica,
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cinema,teatro,educagéo,politicae meios de comunicagéo.Naliteratura,porexemplo,
observa-se uma ampla variedade de autores e obras que refletem desde a tradicdo
classica britanica até narrativas contemporaneas pds-coloniais, que abordam temas
como identidade, racismo, migragéo, desiqualdade social e globalizagdo. No cinema
€ na musica, a influéncia angléfona também é significativa, com forte presenca na
industria cultural global.

Além disso, a cultura angléfona é caracterizada pela sua diversidade interna,
pois ndo existe uma unica “culturainglesa”, mas sim multiplas culturas que coexistem
e dialogam entre si. Essa pluralidade se expressa nas diferengas regionais, étnicas e
sociais, evidenciando a complexidade das sociedades angléfonas contemporaneas.

No contexto educacional e académico, o estudo da cultura angléfona é essen-
cial para a compreensao das dindmicas globais atuais, pois permite analisar como a
lingua inglesa se tornou um instrumento de comunicagéo internacional e como suas
producgdes culturais influenciam o mundo contemporaneo. Assim, compreender a
cultura angléfona significa compreender também processos histéricos de poder,
resisténcia, transformacéo e interagao cultural.

Nesse contexto, destacam-se importantes diferencas entre as diversas
tradigdes literarias de lingua inglesa. Enquanto a literatura inglesa tradicional
muitas vezes esteve associada a valores candnicos e estruturas sociais europeias,
outras literaturas angléfonas — como a afro-americana, caribenha, indiana e afri-
cana — emergem como formas de resisténcia e reconstrugédo identitaria, trazendo a
tona experiéncias marcadas pelo colonialismo, pela didspora e pela busca de pert-
encimento cultural. Essas diferencas enriquecem o campo literario e ampliam as
possibilidades de interpretacgéo critica.

Entretanto, o estudo da literatura em lingua inglesa também apresenta
desafios significativos. Entre eles, destacam-se a necessidade de compreender
diferentes contextos histéricos e culturais, a complexidade linguistica de textos
em inglés arcaico ou contemporaneo, e a interpretagcdo de obras marcadas por mul-
tiplas camadas de significado. Além disso, o leitor deve lidar com a diversidade de
sotaques culturais e narrativos, que exigem uma leitura sensivel e critica para além
da traducéo literal das palavras.

Os desenvolvimentos da literatura em lingua inglesa estao diretamente relacio-
nados a expansdo de novas formas de escrita, como o romance moderno, a poesia
contemporénea e as narrativas hibridas que misturam géneros e linguagens. Também
se observa o fortalecimento de temas como identidade, género, raga, migragéao,
desiqualdade social e globalizagdo, que tornam essa literatura cada vez mais plural
e representativa das experiéncias humanas.

Dessa forma, a literatura de lingua inglesa ndo se limita a um conjunto de textos
candnicos, mas constitui um campo vivo,em constante transformacéo, que reflete a
complexidade do mundo contemporadneo. Seu estudo possibilita o desenvolvimento
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do pensamento critico, da sensibilidade cultural e da compreensédo das multiplas
formas de expressdo humana, tornando-se essencial para a formagéo académica e
humanistica dos estudantes.

DESENVOLVIMENTO

A literatura em lingua inglesa tem suas origens ligadas a histéria da Inglaterra,
especialmente a partir do periodo anglo-saxdo, com obras como o poema épico
Beowulf. Ao longo dos séculos, esse campo literario se expandiu e se diversifi-
cou, incorporando diferentes movimentos estéticos, como o Renascimento, o
Romantismo, o Realismo, o Modernismo e o Pds-Modernismo. Cada um desses
periodos contribuiu para a consolidacédo de estilos, temas e formas narrativas que
marcaram a tradigédo literaria em lingua inglesa.

Para Eagleton (2006, p. 15), “a literatura ndo é apenas um conjunto de textos
dotados de determinadas qualidades, mas aquilo que uma sociedade decide val-
orizar como tal em um dado momento histdrico”. Essa afirmagédo evidencia que
a literatura em lingua inglesa deve ser compreendida em relagdo aos contextos
sociais, politicos e culturais nos quais € produzida e interpretada.

Além da produgao britdnica e norte-americana, a literatura em lingua inglesa
engloba também as literaturas pds-coloniais, produzidas em paises que passaram
por processos de colonizagdo britanica. Autores como Chinua Achebe, Salman
Rushdie e Jamaica Kincaid utilizam a lingua inglesa para narrar experiéncias locais,
questionar relagcdes de poder e afirmar identidades culturais. Sequndo Ashcroft,
Griffiths e Tiffin (2002), a literatura pds-colonial em lingua inglesa ressignifica o
idioma do colonizador, transformando-o em instrumento de resisténcia e afirmacéo
cultural.

No &mbito educacional, a literatura em lingua inglesa desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento da leitura critica. Ao entrar em contato com
diferentes géneros literarios, como romances, contos, poemas e pecgas teatrais, o
estudante amplia sua capacidade de interpretagéo, analise e reflexdo. Bloom (2000)
destaca que a leitura literaria estimula o pensamento critico ao confrontar o leitor
com diferentes visbes de mundo e dilemas humanos universais.

Assim, a literatura em lingua inglesa néo se limita ao estudo de textos candni-
cos, mas inclui produgdes contemporaneas, vozes marginalizadas e multiplas
identidades culturais, refletindo a complexidade do mundo globalizado. No &mbito
educacional, a literatura em lingua inglesa desempenha um papel fundamental na
formacgao critica, cultural e linguistica dos estudantes, constituindo-se como um
importante instrumento de ensino-aprendizagem. Por meio dela, € possivel ampliar o
repertério linquistico, desenvolver competéncias de leitura e interpretagéo, além de
estimular o pensamento reflexivo diante de diferentes realidades sociais, histdricas
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e culturais presentes nas obras literarias produzidas em lingua inglesa.

Nesse contexto, o ensino da literatura em lingua inglesa vai além da simples
decodificagdo de textos, pois possibilita ao aluno compreender a linguagem como
pratica social e cultural, inserida em diferentes contextos de producgéo e recepcgéo.
Dessa forma, a literatura torna-se um meio de acesso a multiplas visées de mundo,
permitindo que o estudante estabeleca relagdes entre a obra literaria e sua propria
realidade, desenvolvendo uma postura mais critica e consciente.

Os desafios no ensino dessa literatura sédo diversos, especialmente no que se
refere a diversidade linquistica, a complexidade dos textos e as diferengas cul-
turais presentes nas obras. Muitas vezes, o estudante encontra dificuldades em
compreender referéncias histdricas, sociais e culturais que ndo fazem parte de seu
cotidiano, o que exige do professor a utilizacdo de metodologias mais dindmicas,
contextualizadas e significativas.

Por outro lado, os desenvolvimentos no campo do ensino da literatura em lingua
inglesa tém possibilitado novas abordagens pedagdgicas, como o uso de metod-
ologias ativas, recursos digitais e praticas interdisciplinares. Essas estratégias
favorecem uma aprendizagem mais participativa, na qual o aluno se torna protag-
onista do processo educativo, interagindo com os textos de forma mais critica e
significativa.

Além disso, as diferencas presentes na literatura de lingua inglesa — sejam
elas culturais, histéricas ou sociais — enriquecem o processo educativo ao permitir
o contato com multiplas identidades e experiéncias humanas. Textos produzidos
em diferentes paises angléfonos trazem perspectivas variadas sobre temas como
identidade, colonialismo, migragéo, desigualdade social e globalizagdo, ampliando a
compreensao do estudante sobre o mundo contemporaneo.

Dessa forma, a literatura em lingua inglesa, no contexto educacional, assume
uma fungédo essencial na formagéo integral do aluno, contribuindo ndo apenas para
o desenvolvimento da competéncia linquistica, mas também para a construcéo de
uma consciéncia critica e cultural mais ampla. Seu ensino, quando bem estruturado,
promove areflexdo, a sensibilidade e o didlogo entre diferentes culturas e realidades.

O ensino e a aprendizagem da lingua inglesa, no contexto contemporaneo,
representam um campo de grande relevancia educacional, social e cultural, espe-
cialmente diante do processo de globalizagdo e da expanséo do inglés como linqua
franca.Nesse cenario, a lingua inglesa ndo pode ser compreendida apenas como um
sistema linguistico, mas como uma pratica social dindmica, atravessada por difer-
entes culturas, identidades e contextos historicos.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018), o ensino de lingua inglesa deve ir além da mem-
orizagdo de regras gramaticais, priorizando o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, da criticidade e da capacidade de interagdo em diferentes praticas
sociais. Isso implica compreender a lingua como instrumento de participagdo no
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mundo globalizado, promovendo o respeito a diversidade linguistica e cultural.

No entanto,o0 ensino dalinguainglesa ainda enfrenta desafios significativos.Um
dos principais esta relacionado a desigualdade de acesso a recursos educacionais,
uma vez que muitos estudantes tém contato limitado com a lingua fora do ambi-
ente escolar. Além disso, a predominédncia de metodologias tradicionais, centradas
na traducao e na gramatica descontextualizada, pode dificultar o desenvolvimento
de habilidades comunicativas reais.

Outro desafio importante refere-se a motivagcdo dos alunos e a superacgéo de
barreiras como a ansiedade linquistica, que interfere diretamente no processo de
aprendizagem. De acordo com Krashen (1982), fatores afetivos como motivagéo,
autoconfianga e baixa ansiedade s&o fundamentais para a aquisicdo de uma
segunda lingua, sendo essenciais para um ambiente de aprendizagem mais eficaz.

Além disso, Brown (2007) destaca que o ensino de linguas deve considerar o
contexto sociocultural do aluno, promovendo praticas significativas e interativas,
nas quais o estudante seja protagonista do seu processo de aprendizagem. Isso
reforgca a importancia de metodologias ativas, uso de tecnologias educacionais e
abordagens comunicativas.

Outro ponto relevante é a necessidade de formag&do continuada dos pro-
fessores, visto que o ensino de lingua inglesa estd em constante transformacao,
especialmente com o avango das tecnologias digitais e das novas praticas de letra-
mento. Nesse sentido, o professor assume o papel de mediador, facilitando o acesso
dos alunos as multiplas formas de uso da lingua.

Portanto, os desafios do ensino da lingua inglesa envolvem questdes ped-
agogicas, sociais e estruturais, exigindo praticas educacionais mais inclusivas,
contextualizadas e significativas. A superacdo desses desafios contribui para
uma aprendizagem mais efetiva, critica e conectada com as demandas do mundo
contemporaneo.

GRANDES MUDANGAS DA LINGUA PORTUGUESA

A lingua portuguesa passou por diversas transformacgdes ao longo da histéria,
resultado de processos sociais, culturais, politicos e geograficos. Essas mudancgas
ocorreram de forma gradual, acompanhando a evolugédo das sociedades que a
utilizam.

Uma das principais mudangas foi a formagado do portugués a partir do latim
vulgar, falado pelo povo no Império Romano. Com o tempo, esse latim se diferenciou
em varias reqides, originando as linquas romanicas, entre elas o portugués.

Outro marco importante foi a expansao maritima portuguesa nos séculos XV e
XVI, que levou a lingua para diferentes continentes, como América, Africa e Asia. Esse
processo gerou contato com diversas linguas indigenas e africanas, resultando em

%) www.unifahe.edu.br 187



influéncias no vocabulario e na pronuncia.

Também ocorreram mudangas significativas na ortografia e na padronizagao
da escrita, especialmente com os acordos ortograficos, que buscaram unificar a
forma de escrever nos paises luséfonos.

Além disso, a lingua portuguesa passou por transformagdes lexicais e seman-
ticas, com o surgimento de novas palavras e a mudancga de significado de termos
antigos, principalmente devido a tecnologia, globalizagdo e cultura digital.

Outro ponto importante é a variagao linguistica, que mostra que o portugués
n&o é unico e fixo, mas varia conforme reqgido, classe social,idade e contexto de uso.

CONSIDERAGOES FINAIS

A literatura em linqua inglesa constitui um campo vasto e diversificado, que
ultrapassa fronteiras nacionais e incorpora multiplas experiéncias histéricas e cul-
turais. Compreendé-la implica reconhecer a pluralidade de vozes que utilizam o
inglés como meio de expresséo literaria, bem como os diferentes contextos sociais
que influenciam essas producdes.

Do ponto devista educacional,o estudo daliteratura em linguainglesa contribui
significativamente para a formacgao linguistica, cultural e critica dos estudantes. Ao
possibilitar o contato com diferentes géneros, estilos e perspectivas, a literatura
favorece o desenvolvimento da sensibilidade estética, da empatia e do pensamento
reflexivo.

Conclui-se, portanto, que a literatura em lingua inglesa desempenha um papel
essencial na compreensado da linguagem como pratica social e cultural, constituin-
do-se como uma ferramenta fundamental para a formagédo académica e humana
dos leitores.

Diante do exposto, compreende-se que a literatura em lingua inglesa ocupa
um papel central tanto no campo académico quanto no contexto educacional, con-
stituindo-se como um importante instrumento de formagao linquistica, cultural e
critica. Ao longo de sua evolugéo historica, essa literatura demonstrou uma capaci-
dade significativa de adaptacdo e transformacéo, acompanhando as mudancas
sociais, politicas e culturais que marcaram diferentes épocas e sociedades.

No ambiente educacional, seu ensino ultrapassa a simples leitura de textos,
promovendo uma experiéncia formativa que permite ao estudante desenvolver
competéncias interpretativas, ampliar seu repertdério cultural e estabelecer conex-
des entre diferentes contextos historicos e sociais. Dessa forma, a literatura em
lingua inglesa contribui diretamente para a construcdo de sujeitos mais criticos,
reflexivos e conscientes de sua inser¢gdo no mundo.

Entretanto, os desafios presentes nesse processo de ensino-aprendizagem séo
relevantes, especialmente diante dadiversidade linquistica e cultural que caracteriza
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as obras literarias angldfonas. A necessidade de contextualizagdo, mediagédo ped-
agogica adequada e utilizacdo de metodologias inovadoras torna-se essencial para
garantir uma aprendizagem significativa e acessivel a todos os estudantes.

Ao mesmo tempo, os avangos e desenvolvimentos no campo educacional tém
possibilitado novas formas de abordagem da literatura, favorecendo praticas mais
dindmicas, interativas e centradas no estudante. O uso de recursos tecnoldgicos,
metodologias ativas e estratégias interdisciplinares contribui para tornar o ensino
mais envolvente e eficaz, promovendo maior interesse e participacdo dos alunos.

Além disso, as diferengas culturais, histdricas e sociais presentes na literatura
de lingua inglesa enriquecem o processo educativo ao proporcionar o contato com
multiplas perspectivas e realidades. Essa diversidade amplia a compreenséo do
estudante sobre temas universais como identidade, poder, migracédo, desiqualdade
e pertencimento, fortalecendo sua formagao humana e cidada.

Portanto, conclui-se que a literatura em lingua inglesa, no &mbito educacional,
ndo se limita ao ensino de uma linqua estrangeira, mas configura-se como um
campo essencial para a formagéo integral do individuo. Seu estudo contribui para o
desenvolvimento da sensibilidade estética, do pensamento critico e da consciéncia
cultural, preparando o estudante para atuar de forma mais reflexiva e consciente na
sociedade contemporanea.

REFERENCIAS

ABRAMS, M. H. A glossary of literary terms. 10. ed. Boston: Cengage Learning, 2012.
ASHCROFT, Bill; GRIFFITHS, Gareth; TIFFIN, Helen. The empire writes back: theory and
practice in post-colonial literatures. 2. ed. London: Routledge, 2002.

BLOOM, Harold. How to read and why. New York: Scribner, 2000.

CARTER, Ronald; LONG, Michael. Teaching literature. London: Longman, 199.
EAGLETON, Terry. Literary theory: an introduction. 2. ed. Oxford: Blackwell, 2006.
HALL, Stuart. Cultural identity and diaspora. London: Routledge, 1990.

SAID, Edward W. Culture and imperialism. New York: Vintage Books, 1994.

SAUSSURE, Ferdinand de. Course in general linquistics. New York: McGraw-Hill, 1959.
BAKHTIN, Mikhail. The dialogic imagination. Austin: University of Texas Press, 1981.
WIDDOWSON, H. G. Teaching language as communication. Oxford: Oxford University
Press, 1978.

BRUMFIT,Christopher.Communicative methodologyinlanguage teaching.Cambridge:
Cambridge University Press, 1984.

%) www.unifahe.edu.br 189



Y% UNIFAHE

Faculdade a Distancia

Acompanhe as nossas
redes sociais!

d‘ @unifaheoficial
2 () [[)) Faculdade Unifahe

Revista Unifahe Educacional - Grupo Unifahe Educacional
Rua Tupinamba, 606 - Bairro Tapajés - Mundo Novo - MS
Volume 1, Numero 47 (JUNHO, 2026)

Revista sem fins lucrativos




