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RESUMO

Ainclusado escolar tem provocado importantes mudangas nas praticas pedagdgicas
e na organizagdo das escolas brasileiras. Nesse contexto, as tecnologias assistivas
e as metodologias ativas destacam-se como ferramentas capazes de ampliar o
acesso ao curriculo, favorecer a participagdo dos estudantes com deficiéncia
e promover aprendizagens mais significativas. Este artigo tem como objetivo
analisar o impacto das tecnologias assistivas na aprendizagem de estudantes
com deficiéncia, discutindo sua relagdo com as metodologias ativas e seus efeitos
no desenvolvimento académico, social e emocional dos alunos. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica fundamentada em autores que discutem educacgéo inclusiva,
inovagdo pedagodgica e tecnologias educacionais. Os estudos analisados indicam
que osrecursos de tecnologia assistiva contribuem paraaautonomia,acomunicacao
e a participacdo dos estudantes, especialmente quando utilizados em propostas
pedagdgicas centradas no protagonismo do aluno. Contudo, ainda persistem
desafios relacionados a formag&o docente, a infraestrutura escolar e ao acesso
desigual as tecnologias. Conclui-se que a integragdo entre tecnologias assistivas
e metodologias ativas representa uma importante estratégia para a construgéo de
uma educacdo mais acessivel, democratica e inclusiva.

Palavras-chave: Educacédo Inclusiva; Tecnologias Assistivas; Metodologias Ativas;
Aprendizagem; Inclusdo Escolar.
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INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, a educacdo brasileira passou por profundas trans-
formagdes em direcdo a construgdo de um sistema educacional mais inclusivo,
democratico e comprometido com a garantia do direito a aprendizagem para
todos. A consolidagédo de politicas publicas voltadas a educacao inclusiva
possibilitou que um numero crescente de estudantes com deficiéncia ingressasse e
permanecesse nas escolas requlares, modificando significativamente a organizacéo
dos sistemas de ensino e desafiando professores, gestores e toda a comunidade
escolar a repensarem suas praticas pedagdgicas. Esse movimento representa um
importante avancgo na efetivagéo do principio constitucional da iqualdade de opor-
tunidades, embora ainda existam diversos desafios para que a inclusdo ocorra de
maneira plena e significativa.

A perspectiva inclusiva compreende que as diferencas fazem parte da
condicdo humana e, por isso, devem ser reconhecidas e valorizadas dentro do ambi-
ente escolar. Dessa forma, a incluséo ultrapassa a ideia de garantir apenas o acesso
fisico do estudante a escola. Ela pressupde assequrar condi¢cdes efetivas de per-
manéncia, participacédo e aprendizagem, respeitando as caracteristicas individuais
de cada aluno e promovendo praticas pedagdgicas que considerem os diferentes
ritmos, estilos e formas de aprender. Nesse contexto, torna-se indispensavel que a
escolaabandone modelos de ensino padronizados e desenvolva estratéqgias capazes
de responder a diversidade presente nas salas de aula.

Nesse cenario de mudancgas, 0 avango das tecnologias digitais também provo-
cou profundas transformacgdes na sociedade e, consequentemente, na educagéo. O
acesso a informacgéo tornou-se mais rapido e amplo, novas formas de comunicacéo
passaram a fazer parte do cotidiano e diferentes recursos tecnolégicos comegaram
a integrar os processos de ensino e aprendizagem. As tecnologias deixaram de rep-
resentar apenas ferramentas complementares e passaram a constituir importantes
instrumentos para ampliar as possibilidades pedagdgicas, favorecer a interagéo
entre professores e estudantes e proporcionar experiéncias de aprendizagem mais
dindmicas e significativas.

Quando essastecnologias sdodirecionadasaeliminacdo de barreiras enfrenta-
das por pessoas com deficiéncia,recebem a denominagéo de tecnologias assistivas.
Esses recursos compreendem desde adaptagdes simples e materiais confecciona-
dos pelos proprios professores até equipamentos de alta complexidade, softwares
especializados e dispositivos de acessibilidade capazes de ampliar a comunicagéo,
a mobilidade, a autonomia e o0 acesso ao curriculo escolar. Sua utilizagéo possibil-
ita que estudantes com diferentes tipos de deficiéncia participem das atividades
escolares em condigdes mais equitativas, reduzindo obstaculos que historicamente
dificultaram sua permanéncia e seu desenvolvimento académico.
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Entretanto, a simples disponibilizagédo de recursos tecnoldégicos ndo garante,
por si s, uma aprendizagem significativa. E necessario que esses recursos estejam
integrados a propostas pedagodgicas capazes de promover o envolvimento dos
estudantes e favorecer sua participagdo ativa no processo educativo. Nesse
sentido, as metodologias ativas vém ocupando espago cada vez mais relevante
nas discuss®es sobre inovacdo educacional, por compreenderem o estudante
como protagonista da construgédo do conhecimento. Diferentemente dos modelos
tradicionais de ensino, centrados na transmissdo de conteudos, essas metodolo-
gias valorizam a investigagao, a resolugédo de problemas, o trabalho colaborativo, a
experimentacgao e areflexdo critica, tornando a aprendizagem mais contextualizada
e significativa.

A articulagdo entre tecnologias assistivas e metodologias ativas apresenta
grande potencial para fortalecer a educacgéo inclusiva. Ao combinar recursos de
acessibilidade com estratégias pedagdgicas participativas, cria-se um ambiente
de aprendizagem mais flexivel, no qual cada estudante pode desenvolver suas
habilidades de acordo com suas potencialidades e necessidades especificas. Essa
integragéo favorece ndo apenas o desenvolvimento das competéncias académicas,
mas também aspectos relacionados a autonomia, a comunicagao, a interagéo social,
a autoestima e ao protagonismo dos estudantes com deficiéncia.

Apesar dosavangos observados nas ultimas décadas,ainda persistem desafios
importantes para a efetivagao dessas praticas nas escolas brasileiras. Muitas insti-
tuicdes enfrentam limitagdes relacionadas a infraestrutura tecnoldgica, ao acesso
desiqual aos recursos digitais, a manutencédo dos equipamentos e a formagéo dos
profissionais da educagédo para o uso pedagogico das tecnologias assistivas. Além
disso, ainda existem barreiras atitudinais e organizacionais que dificultam a con-
strucédo de ambientes verdadeiramente inclusivos, evidenciando a necessidade de
investimentos continuos em politicas publicas, formagdo docente e reorganizagao
das praticas escolares.

Diante desse contexto, torna-se relevante compreender de que maneira
as tecnologias assistivas, associadas as metodologias ativas, podem contribuir
para a promogdo de uma educacdo mais inclusiva e para o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Assim, o presente artigo tem como
objetivo analisar o impacto das tecnologias assistivas na aprendizagem desses
estudantes, discutindo sua relacdo com as metodologias ativas, os beneficios
decorrentes de sua utilizagcdo, os desafios encontrados para sua implementagéo
nas escolas brasileiras e as possibilidades de fortalecimento de préaticas pedagogi-
cas que promovam uma educacgdo de qualidade, acessivel e equitativa para todos.
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TECNOLOGIAS E METODOLOGIAS ATIVAS: O IMPACTO DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NA
APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

EDUCAGAO INCLUSIVA E OS DESAFIOS CONTEMPORANEOS

A educacéo inclusiva baseia-se no principio de que todos os estudantes tém
direito a aprendizagem em igualdade de oportunidades, independentemente de
suas caracteristicas fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais. Esse entendimento
ultrapassa a simples matricula dos estudantes com deficiéncia na escola reqular,
exigindo mudangas nas praticas pedagodgicas, na organizagéo curricular, na gestao
escolar e na cultura institucional. Assim, incluir significa assegurar condi¢cdes para
que cada estudante participe efetivamente do processo educativo, respeitando
suas sinqularidades e potencialidades.

Nas ultimas décadas, a inclusdo escolar passou a ocupar lugar de destaque nas
politicas publicas brasileiras, especialmente apds a promulgagdo da Constituigcédo
Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (Lein©®9.394/1996),
da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
(2008) e da Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015).
Esses dispositivos legais reafirmam o direito de todos a educagao e estabelecem
que os sistemas de ensino devem garantir recursos de acessibilidade, atendi-
mento educacional especializado e praticas pedagdgicas capazes de promover a
aprendizagem de todos os estudantes.

Mantoan (2015) destaca que a inclusédo implica reconhecer as diferengas como
parte da condigdo humana, valorizando a diversidade como elemento enriquecedor
do processo educativo. Para a autora, uma escola inclusiva ndo busca padronizar
os estudantes, mas reorganizar suas praticas para atender as diferentes formas de
aprender. Isso exige que professores e gestores abandonem modelos tradicionais
centrados na homogeneidade e adotem estratégias que favorecam a participacéo
de todos.

Entretanto, a efetivagcdo da educagéo inclusiva ainda enfrenta obstaculos
importantes. Muitas escolas apresentam dificuldades relacionadas a infraestrutura
fisica, a acessibilidade arquiteténica, a disponibilidade de materiais pedagdgicos
adaptados e a ofertade recursos tecnoldégicos. Soma-se aisso a necessidade de for-
macédo continuada dos professores, que frequentemente relatam insegurancga para
trabalhar com estudantes que apresentam diferentes necessidades educacionais.

Outro aspecto relevante diz respeito as barreiras atitudinais. Ainda existem
preconceitos, estigmas e concepcdes equivocadas sobre as capacidades das
pessoas com deficiéncia, fatores que podem limitar sua participagdo e comprome-
ter o desenvolvimento de suas potencialidades. Dessa forma, promover a incluséo
envolve ndo apenas investimentos em recursos materiais, mas também mudancas
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culturais que valorizem a diversidade como elemento constitutivo da escola.

Nesse contexto,torna-se indispensavel que asinstituicdes de ensino desenvol-
vam praticas pedagdgicas flexiveis, capazes de atender as diferentes necessidades
dos estudantes, promovendo ambientes colaborativos, acessiveis e acolhedores.
A educacéo inclusiva deve ser compreendida como um compromisso coletivo,
envolvendo professores, gestores, familias, profissionais especializados e toda a
comunidade escolar.

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS: CONCEITO, CLASSIFICAGAO E IMPORTANCIA

As tecnologias assistivas compreendem produtos, equipamentos, metod-
ologias, estratégias, praticas e servicos destinados a ampliar a funcionalidade,
promover a autonomia e favorecer a participagcédo das pessoas com deficiéncia em
diferentes contextos sociais. No ambiente educacional, esses recursos representam
importantes instrumentos para eliminar barreiras que dificultam o acesso ao conhe-
cimento e a participagéo nas atividades escolares.

Segundo Bersch (2017), a tecnologia assistiva ndo se restringe a equipamentos
sofisticadosoudealtocusto.Elaenglobadesdeadaptagdessimples,confeccionadas
pelo proprio professor, até recursos tecnoldgicos de alta complexidade, desenvolv-
idos especificamente para atender determinadas necessidades. O aspecto central
estd na capacidade desses recursos de ampliar as possibilidades de comunicagéo,
mobilidade, acesso a informacéo e participagédo do estudante.

Entre os principais recursos utilizados nas escolas destacam-se leitores de
tela, materiais em braile, sintetizadores de voz, teclados adaptados, mouses espe-
ciais, pranchas de comunicacédo alternativa, lupas eletrénicas, ampliadores de tela,
softwares educativos acessiveis, dispositivos de rastreamento ocular, recursos de
audiodescricdo, legendagem e aplicativos desenvolvidos para favorecer diferentes
formas de comunicacgéao.

Além de facilitar o acesso ao curriculo, as tecnologias assistivas promovem
maior autonomia na realizagdo das atividades escolares. Estudantes que antes
dependiam constantemente do auxilio de terceiros passam a desenvolver tarefas
de forma mais independente, fortalecendo sua autoestima, autoconfianca e senti-
mento de pertencimento ao ambiente escolar.

Outro aspecto importante refere-se a democratizagcdo do acesso ao conheci-
mento.Em uma sociedade cada vez mais mediada pelas tecnologias digitais, garantir
que estudantes com deficiéncia tenham acesso aos mesmos recursos utilizados
pelos demais colegas representa uma condigcdo fundamental para a promogéo da
equidade educacional.

Entretanto, a simples disponibilizagcdo desses recursos ndo garante melhores
resultados de aprendizagem. E necessario que sua utilizacdo esteja integrada ao
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planejamento pedagdgico e as necessidades individuais de cada estudante, res-
peitando suas potencialidades, seus ritmos de aprendizagem e seus objetivos
educacionais.

METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCAGAO INCLUSIVA

As metodologias ativas representam uma mudancga significativa na forma de
compreender o processo de ensino e aprendizagem. Diferentemente dos modelos
tradicionais, nos quais o professor ocupa posigéo central natransmissdo do conhec-
imento, essas metodologias colocam o estudante como protagonista, incentivando
sua participagéo ativa na construcao do saber.

SegundoMoran (2018),aprender torna-se mais significativo quando o estudante
participa da resolugédo de problemas, desenvolve projetos, investiga situagdes reais
e estabelece relagcdes entre os conteudos escolares e sua vivéncia cotidiana. Dessa
forma, o conhecimento deixa de ser apenas memorizado para ser efetivamente
compreendido e aplicado em diferentes contextos.

Entre as metodologias mais utilizadas destacam-se a aprendizagem baseada
em projetos, a aprendizagem baseada em problemas, a sala de aula invertida, a gam-
ificacdo, a aprendizagem colaborativa e o ensino hibrido. Todas essas estratégias
favorecem a autonomia, o pensamento critico, a criatividade e a cooperagédo entre
os estudantes.

Na perspectiva da educagao inclusiva, essas metodologias tornam-se ainda
mais relevantes por permitirem multiplas formas de participacédo. Cada estudante
pode contribuir de acordo com suas habilidades, interesses e necessidades, favore-
cendo um ambiente de aprendizagem mais democratico e acolhedor.

Além disso, as metodologias ativas estimulam o desenvolvimento de competén-
cias socioemocionais, como empatia, comunicagéo, responsabilidade, cooperagao e
resolucdo de conflitos. Essas habilidades sdo essenciais para a construcdo de uma
cultura escolar inclusiva, baseada no respeito as diferengas e na valorizagdo da
diversidade.

A INTEGRAGAO ENTRE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E METODOLOGIAS ATIVAS

A integragdo entre tecnologias assistivas e metodologias ativas potencial-
iza significativamente as oportunidades de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia. Enquanto as tecnologias assistivas eliminam ou reduzem barreiras de
acesso, as metodologias ativas criam situagdes em que todos os estudantes podem
participar efetivamente das atividades propostas.

Essa articulagdo permite que o professor desenvolva experiéncias pedagogi-
cas mais flexiveis, considerando diferentes formas de comunicacgéo, interagédo e
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construgdo do conhecimento. Em vez de oferecer uma uUnica estratégia de ensino
para toda a turma, torna-se possivel diversificar recursos, linquagens e formas de
participacgéo.

Durante um projeto interdisciplinar, por exemplo, estudantes com deficiéncia
visual podem utilizar leitores de tela para acessar informacgdes digitais, enquanto
estudantes com deficiéncia auditiva podem acompanhar apresentagdes por meio
de legendas, Libras ou materiais visuais. J& estudantes com deficiéncia fisica
podem utilizar dispositivos adaptados para produzir textos, participar de pesquisas
e colaborar com seus colegas.

Essa diversidade de recursos favorece o protagonismo estudantil e fortalece o
principio da aprendizagem colaborativa, permitindo que cada aluno contribua com
suas capacidades e participe ativamente das experiéncias educacionais.

Outro beneficio importante refere-se a personalizagédo do ensino. A utilizagéo
combinada de tecnologias assistivas e metodologias ativas possibilita que os
conteudos sejam apresentados em diferentes formatos, respeitando os estilos
de aprendizagem e ampliando as oportunidades de compreensdo dos conceitos
trabalhados.

IMPACTOS NA APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Os estudos analisados evidenciam que a utilizagdo planejada das tecnologias
assistivas produz impactos positivos em diferentes dimensdes do desenvolvimento
humano e da aprendizagem. Esses beneficios ultrapassam o desempenho académ-
ico, alcangando aspectos relacionados a autonomia, a comunicagao, a interagao
social e ao desenvolvimento emocional dos estudantes.

No ambito académico, observa-se ampliagdo do acesso ao curriculo, maior
participagdo nas atividades propostas e melhoria na compreensédo dos conteudos
escolares. Recursos tecnoldgicos adequados possibilitam que estudantes real-
izem tarefas anteriormente inviaveis, favorecendo avangos na leitura, na escrita, na
comunicagéo e na resolugdo de problemas.

Sob a perspectiva da autonomia, as tecnologias assistivas permitem que
muitos estudantes realizem atividades sem depender constantemente do auxilio de
terceiros. Essa independéncia fortalece a autoestima, incentiva o protagonismo e
contribui para a construgcdo de uma imagem positiva de suas proprias capacidades.

Outro aspecto relevante refere-se a interagdo social. A utilizagdo de recursos
acessiveis facilita a comunicacgéo entre estudantes, professores e colegas, favore-
cendo o trabalho em grupo e o desenvolvimento das competéncias socioemocionais.
Ambientes colaborativos contribuem parareduzir preconceitos e fortalecerrelagdes
baseadas no respeito as diferengas.

Além disso, diversos estudos apontam aumento da motivagcédo e do interesse
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pelas atividades escolares quando recursos tecnoldgicos séo utilizados de forma
significativa e alinhados as metodologias ativas. A participagdo torna-se mais
dindmica, interativa e contextualizada, favorecendo uma aprendizagem mais dura-
doura e significativa.

DESAFIOS PARA IMPLEMENTAGAO NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Apesar dos avangos observados, a implementagdo das tecnologias assisti-
vas nas escolas brasileiras ainda enfrenta diversos desafios. Muitas instituicdes
apresentam infraestrutura limitada, acesso insuficiente a internet, caréncia de
equipamentos atualizados e dificuldades relacionadas a manutengado dos recursos
tecnoldgicos.

Outro desafio recorrente refere-se a formagao inicial e continuada dos profes-
sores. Embora existam avancos nas politicas publicas voltadas a educacéo inclusiva,
muitos profissionais ainda ndo recebem preparagao suficiente para utilizar tecnolo-
gias assistivas de forma integrada ao planejamento pedagdgico. Essa realidade gera
insegurancga e limita o potencial desses recursos no processo de ensino.

Também merece destaque a necessidade de planejamento coletivo. A inclusédo
escolar depende da atuacgao articulada entre professores da sala reqular, profissio-
nais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), equipes gestoras, familias e
demais profissionais da escola. A construcédo de estratégias colaborativas amplia as
possibilidades de atendimento as necessidades dos estudantes.

Por fim,destaca-se que ainclusdo ndo deve ser compreendidacomo responsab-
ilidade exclusiva do professor ou da tecnologia. Ela exige compromisso institucional,
investimentos publicos continuos e politicas educacionais capazes de assequrar
condicdes adequadas de acessibilidade, permanéncia, participacao e aprendizagem
para todos os estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que as tecnologias assistivas
representam um importante instrumento para a consolidagédo da educacéo inclusiva,
contribuindo significativamente para a eliminagdo de barreiras que historicamente
limitaram o acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia no ambiente
escolar. Quando utilizadas de forma planejada e articuladas as metodologias ativas,
essas tecnologias deixam de ser apenas recursos de apoio e passam a constituir
elementos centrais na construcéo de praticas pedagdgicas mais inclusivas, partic-
ipativas e significativas.

A anadlise da literatura demonstrou que a combinagédo entre tecnologias assisti-
vas e metodologias ativas favorece ndo apenas o desempenho académico, mas
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também o desenvolvimento da autonomia, da comunicagao, da interagado social, da
autoestimae das competéncias socioemocionais dos estudantes. Ao possibilitar dif-
erentes formas de acesso aos conteudos e de participagéo nas atividades escolares,
essas estratégias contribuem para uma aprendizagem mais democratica e equita-
tiva, respeitando os diferentes ritmos, estilos e necessidades de aprendizagem.

Entretanto, os beneficios observados somente se concretizam quando existem
condi¢gbdes adequadas para sua implementagao. Investimentos em infraestrutura,
aquisicdo de recursos tecnoldgicos, acessibilidade digital e formagdo continuada
dos professores sdo aspectos indispensaveis para que as tecnologias assistivas
sejam incorporadas ao cotidiano escolar de forma efetiva. Além disso, torna-se
necessario fortalecer politicas publicas que garantam apoio técnico as escolas
e promovam a articulagdo entre os diversos profissionais envolvidos no processo
educativo.

Outro aspecto evidenciado neste estudo refere-se ao papel do professor
como mediador da aprendizagem. Mais do que dominar recursos tecnoldgicos,
o educador precisa desenvolver competéncias pedagdgicas que |he permitam
selecionar estratégias adequadas, adaptar materiais e promover experiéncias de
aprendizagem que valorizem a participagao de todos os estudantes. Nesse sentido,
a formacédo docente deve contemplar tanto os conhecimentos relacionados a edu-
cagdo inclusiva quanto as possibilidades oferecidas pelas metodologias ativas e
pelas tecnologias assistivas.

Por fim, conclui-se que a construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva
depende do compromisso coletivo entre gestores, professores, familias, profis-
sionais especializados e poder publico. As tecnologias assistivas, associadas as
metodologias ativas, constituem importantes aliadas nesse processo, mas seu
potencial somente sera plenamente alcangado quando integradas a praticas ped-
agogicas comprometidas com a equidade, o respeito as diferencas e a garantia do
direito a aprendizagem de todos. Espera-se que este estudo contribua para ampliar
as reflexdes sobre o tema e incentive novas pesquisas e agdes que fortalecam a
inclusdo educacional no contexto brasileiro.
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RESUMO

A lingua portuguesa encontra-se em constante processo de transformacéo,
acompanhando as mudancgas histdricas, sociais, culturais e tecnoldgicas vivenciadas
pelos seus falantes. As transformagdes linguisticas podem ser percebidas tanto na
fala quanto na escrita e ocorrem de maneira gradual, influenciadas pelo contato
entre diferentes povos, pelas mudancas culturais, pelos avangos tecnoldgicos, pelos
meios de comunicacgédo e pelas novas formas de interagdo social. Nesse contexto,
compreender as mudangas significativas da lingua portuguesa é fundamental para
reconhecer que a lingua ndo é estatica, mas um fenémeno dindmico, utilizado por
diferentes grupos sociais em contextos variados. Entre as principais transformagdes
observadas ao longo do tempo estdo as alteragdes no vocabulario, na pronuncia, na
construcdo das frases, na ortografia e nos usos da linguagem. A lingua portuguesa
também recebeu influéncias de diferentes povos e culturas, incorporando palavras
de origem indigena, africana e de outras linguas europeias e estrangeiras. No Brasil,
a diversidade regional e cultural contribuiu significativamente para a formacéo de
diferentes variedades linguisticas, demonstrando que existem diversas maneiras
legitimas de utilizar a lingua. Outro marco importante foi o Acordo Ortografico da
Lingua Portuguesa, que promoveu alteragdes na escrita de determinadas palavras
e buscou estabelecer maior uniformidade ortografica entre os paises luséfonos.
Além disso, o desenvolvimento das tecnologias digitais provocou novas mudangas
nas praticas de comunicagéo. Redes sociais, aplicativos de mensagens, plataformas
digitais e ambientes virtuais contribuiram para o surgimento e a disseminacao
de abreviagdes, expressdes, neologismos, emojis e novas formas de construgéo
textual. Essas mudangas demonstram a capacidade de adaptagdo da lingua as
necessidades comunicativas de seus usuarios. Entretanto, as transformacdes
linguisticas também geram discussdes relacionadas a norma-padrédo,ao preconceito
linguistico e a valorizagdo das diferentes variedades utilizadas pelos falantes. Nesse
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sentido, o ensino da linqua portuguesa deve possibilitar ao estudante compreender
a diferencga entre linguagem formal e informal, reconhecendo a adequacé&o de cada
forma de expressdo ao contexto comunicativo, sem desvalorizar as variedades
linguisticas existentes. Portanto, estudar as mudancgas significativas da linqua
portuguesa permite compreender sua trajetdria histérica e sua relagdo com a
sociedade, reconhecendo a diversidade linguistica como parte importante da
cultura e daidentidade dos falantes. A analise dessas transformagdes contribui para
uma compreensdo mais ampla da linqua e para o desenvolvimento de uma educacéo
linguistica baseada no respeito, na reflexdo critica e na capacidade de utilizar
diferentes formas de linguagem de acordo com as situagdes de comunicagao.

Palavras-chave:Lingua Portuquesa; Mudangas linquisticas; Variagcdo linquistica;
Acordo Ortografico; Tecnologia; Linguagem.

INTRODUGAO

A lingua portuguesa constitui um dos principais instrumentos de comuni-
cagao, expressao, interacdo e construgdo do conhecimento utilizado por milhdes
de pessoas em diferentes paises e regides. Ao longo de sua histdria, a linqua passou
por inumeras transformagdes, acompanhando as mudancas ocorridas na sociedade.
Essas modificagdes podem ser observadas no vocabulario, na pronuncia, na escrita,
na estrutura das frases e nas diferentes formas de utilizagdo da linguagem. Dessa
maneira, compreender as mudancgas significativas da lingua portuguesa significa
reconhecer que a lingua € um fendmeno vivo, dindmico e diretamente relacionado
as experiéncias historicas, culturais, sociais e tecnoldgicas de seus falantes.

A lingua portuguesa possui uma trajetdéria marcada por diferentes influéncias.
Sua origem esta relacionada ao latim vulgar utilizado na Peninsula Ibérica, passando
por transformagdes que deram origem as linguas romanicas. Ao longo desse pro-
cesso, diferentes povos e culturas contribuiram para a formagdo do portugués.
No contexto brasileiro, essa trajetédria adquiriu caracteristicas proprias devido ao
contato entre portugueses, povos indigenas, africanos e outros grupos que partic-
iparam da formagéo histérica e cultural do pais. Como resultado desse processo, o
portugués utilizado no Brasil apresenta caracteristicas especificas e grande diver-
sidade linquistica.

As transformacdes da lingua ndo ocorrem apenas em periodos histéricos dis-
tantes. Elas continuam acontecendo no cotidiano e podem ser percebidas nas
formas de falar, escrever e interagir. Palavras deixam de ser utilizadas com frequén-
cia, outras passam a fazer parte do vocabulario e novos termos séo criados para
nomear objetos, comportamentos, tecnologias e fendmenos sociais. A incorpo-
ragcdo de palavras estrangeiras, os neologismos e as mudancas de significado de
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determinadas expressdes demonstram que o vocabulario esta permanentemente
se renovando.

Outro aspecto importante esta relacionado a variagéo linguistica. No Brasil, a
lingua portuguesa apresenta diferengas entre regides, grupos sociais, faixas etarias
e situagcdes de comunicacgdo. A maneira como uma pessoa utiliza alinqua pode variar
de acordo com o local onde vive, seu grupo social, sua profissdo, sua escolaridade e
o contexto em que esté inserida. Assim, expressdes utilizadas em uma determinada
regido podem ndo ser comuns em outra, sem que isso signifique que uma forma seja
necessariamente superior a outra. Essas diferengas fazem parte da riqueza e da
diversidade cultural brasileira.

A lingua também sofre transformacdes em funcéo dos avancgos tecnoldqgicos.
A expansdo da internet, dos telefones celulares, das redes sociais e dos aplica-
tivos de mensagens modificou significativamente a maneira como as pessoas se
comunicam. Atualmente, € comum encontrar abreviagcdes, novas expressdes, emaojis,
hashtags, memes, palavras estrangeiras e formas mais rapidas e informais de escrita
nos ambientes digitais. Essas praticas representam novas possibilidades de comu-
nicagédo e demonstram a capacidade de adaptagado da lingua as necessidades dos
seus usuarios.

No campo da escrita formal, também ocorreram mudangas importantes. Um
exemplo é o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, que estabelece alteragcdes na
ortografia utilizada pelos paises que tém o portugués como linqua oficial. Mudangas
relacionadas ao uso do hifen, a acentuacédo grafica e a utilizacdo de determinadas
letras provocaram a necessidade de adaptacdo por parte de estudantes, profes-
sores e demais usuarios da lingua. Essas alteragbes demonstram que a escrita
também pode passar por processos de padronizacéo e atualizacao.

Entretanto,discutirasmudancasdalinguaportuguesaexige considerartambém
a relagdo entre a linguagem utilizada pelos diferentes grupos sociais e a chamada
norma-padréo. A escola possui importante papel nesse processo, pois deve ensinar
os estudantes a utilizar a variedade formal da linqua em situagdes que exigem maior
grau de formalidade, sem desvalorizar as demais variedades linguisticas. O ensino da
lingua portuguesa ndo deve contribuir para a ideia de que determinados modos de
falar tornam uma pessoa inferior, uma vez que a diversidade linquistica esta relacio-
nada a propria diversidade social e cultural.

Nesse contexto, o preconceito lingquistico constitui uma questao relevante.
Muitas vezes, determinadas formas de falar sdo consideradas incorretas ou inferi-
ores simplesmente porque estdo associadas a grupos sociais ou regides especificas.
Entretanto, a linquistica demonstra que as linguas apresentam variagcdes naturais e
que os diferentes modos de falar possuem organizagdo e significado dentro das
comunidades que os utilizam. Por isso, € importante desenvolver uma educagao
linguistica que valorize a diversidade e, ao mesmo tempo, ensine os estudantes a
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compreender e utilizar a norma-padrao quando o contexto comunicativo exigir.

A presente pesquisa tem como tema “Mudangas Significativas da Lingua
Portuguesa” e busca compreender as principais transformagdes ocorridas na
lingua ao longo do tempo, considerando fatores histdéricos, culturais, sociais e tec-
nolégicos. A escolha do tema justifica-se pela importancia de compreender a linqua
portuguesa ndo apenas como um conjunto de regras gramaticais, mas como uma
forma de comunicagéo que se modifica de acordo com as necessidades e experién-
cias de seus usuarios.

O problema de pesquisa que orienta este estudo pode ser formulado da
seqguinte maneira: quais sdo as principais mudangas significativas ocorridas na
lingua portuguesa e quais fatores contribuiram para essas transformacdes? A partir
desse questionamento, pretende-se analisar como os acontecimentos histéricos, a
diversidade cultural, as relagdes sociais, os avangos tecnoldgicos e as novas formas
de comunicagao influenciaram o desenvolvimento da lingua portuguesa.

O objetivo geral deste trabalho & analisar as principais mudancgas significati-
vas da lingua portuguesa ao longo do tempo, considerando os aspectos historicos,
sociais, culturais e tecnolégicos que contribuiram para sua transformacao. Como
objetivos especificos, busca-se compreender a origem e a evolugdo da linqua
portuguesa; identificar influéncias culturais e sociais responsaveis por mudangas
linguisticas; analisar a importancia da variagdo linquistica; compreender as trans-
formagdes ocorridas na ortografia; observar os impactos das tecnologias digitais
sobre a comunicacéo; é refletir sobre o papel da escola na valorizagdo da diversi-
dade linguistica.

Para a realizagdo deste estudo, sera utilizada uma abordagem qualitativa,
baseada em pesquisa bibliografica. Serdo considerados livros, artigos, documentos
educacionais e estudos relacionados a histdria da lingua portuguesa, a variagao lin-
quistica, ao preconceito lingquistico, a ortografia e as transformagdes provocadas
pelas tecnologias de comunicacéo. A pesquisa bibliografica permitira reunir difer-
entes perspectivas tedricas para compreender a lingua como fenémeno histérico e
social.

Dessa forma, estudar as mudancgas significativas da linqua portuguesa pos-
sibilita compreender que toda lingua estd em permanente transformagdo. As
palavras, os modos de falar e as formas de escrever refletem as mudangas pelas
quais a sociedade passa. Alingua portuguesa utilizada atualmente é resultado de um
longo processo histérico e continua sendo modificada pelas novas geragdes, pelas
relagdes culturais, pelas transformagdes sociais e pelas tecnologias. Compreender
esse processo € fundamental para promover um ensino de lingua portuguesa mais
consciente, inclusivo e adequado a diversidade linguistica existente na sociedade.

Alingua portuguesa constitui um sistema vivo, dindmico e em constante trans-
formacéao, cuja evolugao reflete as mudancas histdéricas, sociais, culturais, politicas
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e tecnoldgicas vivenciadas pelas comunidades que a utilizam. Dessa forma, a linqua
ndo deve ser compreendida como um conjunto fixo de regras imutaveis, mas como
um fendmeno social que se adaptar continuamente as necessidades comunicativas
de seus falantes, incorporando novos vocabulos, modificando estruturas gramat-
icais e ampliando suas possibilidades de expressao (BECHARA, 2019). A origem da
lingua portuguesa esta diretamente relacionada ao latim vulgar, introduzido na
Peninsula Ibérica durante a expanséo do Império Romano. A partir do contato entre
o latim e as linguas ja existentes na regido, como o celta, o lusitano e outros idiomas
locais, iniciou-se um processo de transformacéo linquistica que culminou no surg-
imento do galego-portugués, considerado a base histérica do portugués moderno
(TEYSSIER, 2007).

Ao longo dos séculos, a lingua portuguesa passou por diversas alteragdes
fonéticas, morfoldgicas, sintaticas e lexicais, influenciadas por acontecimentos
histéricos, pelas invasdes de diferentes povos, pelas Grandes Navegacdes e pela
expansao ultramarina portuguesa. Posteriormente, o contato com diferentes cul-
turas na Africa, Asia e América contribuiu para o enriquecimento do seu vocabulario
e para a formacgdo das variedades linguisticas atualmente existentes nos paises
luséfonos (COUTINHO, 2005).

Nesse contexto, compreender a evolugdo da lingua portuguesa significa
compreender também os processos histéricos e culturais que contribuiram para
a construgado da identidade dos povos que a utilizam. Assim, o estudo da histdria
da lingua possibilita analisar como as transformacdes sociais influenciam o desen-
volvimento linquistico, evidenciando a estreita relagdo entre linqguagem, cultura e
sociedade.

DESENVOLVIMENTO

A formagéo da lingua portuguesa teve inicio a partir do latim vulgar, variedade
linguistica falada pelos soldados, colonizadores e populagdes comuns do Império
Romano. Com a ocupacao da Peninsula Ibérica, esse latim passou a conviver com
linguas pré-romanas, como o celta e o lusitano, resultando em um processo gradual
de transformacéo linquistica. Dessa interagcdo histérica e cultural surgiu o gale-
go-portugués, considerado a base estrutural do portuqués atual, evidenciando que
a lingua é resultado direto de contatos sociais e histéricos (TEYSSIER, 2007; SILVA
NETO, 1986).

Durante a Idade Média, o galego-portugués consolidou-se como uma lingua
em processo de autonomia, sendo amplamente utilizado em documentos oficiais,
reqgistros administrativos e manifestagcdes culturais e literarias. As cantigas trova-
dorescas representam um dos principais marcos desse periodo, demonstrando nédo
apenas o desenvolvimento linquistico, mas também a expressao cultural e artistica
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da sociedade medieval. Esse momento histérico foi essencial para a afirmagédo da
identidade linguistica portuguesa (CASTRO, 2006; TEYSSIER, 2007).

As transformacdes fonéticas desempenharam papel fundamental na evolugao
da lingua. Diversos sons do latim sofreram simplificagdo ou adaptagao para facilitar
a articulacdo e a comunicacado entre os falantes. Exemplos como lupus transfor-
mando-se em lobo e pluvia em chuva evidenciam esse processo natural de mudanga
sonora, caracteristico das linquas vivas, que tendem a se adaptar as necessidades
comunicativas dos seus usudrios ao longo do tempo (COUTINHO, 2005; CUNHA;
CINTRA, 2017).

Além das mudancas fonéticas, ocorreram importantes alteragées morfoldgicas
e sintaticas. O latim classico possuia um sistema complexo de declinagcdes e casos
gramaticais, que indicavam fungdes das palavras na frase. Com a evolugéo da lingua,
esse sistema foi sendo substituido por uma estrutura mais analitica, baseada na
ordem das palavras e no uso de preposi¢cdes. Essa simplificagdo estrutural con-
tribuiu para tornar a comunicagédo mais eficiente, acessivel e funcional (BECHARA,
2019; COUTINHO, 2005).

Outro fator relevante na evolugado do portugués foi a ampliagéo significativa do
seu vocabulario. Durante a ocupacgéo arabe na Peninsula Ibérica, diversas palavras
foram incorporadas a linqua, como azeite, alfandega e almofada. Posteriormente, as
Grandes Navegacgdes portuguesas intensificaram o contato com diferentes povos e
culturas, resultando naincorporagéo de termos de origem africana, asiatica e amer-
icana, ampliando consideravelmente o repertério lexical da lingua (TEYSSIER, 2007;
FARACO, 2016).

No contexto brasileiro, o portugués passou por novas adaptagdes decorrentes
do contato com diferentes matrizes culturais. As linguas indigenas contribuiram
fortemente para a formagdo do vocabulario nacional, com palavras como abacaxi,
tatu, pipoca e mandioca. Da mesma forma, as linqguas africanas influenciaram de
maneira significativa o portugués brasileiro, trazendo termos como samba, cafuné,
dendé e moleque, evidenciando a riqueza e a diversidade cultural que compdem a
identidade linquistica do pais (FARACO, 2016; BAGNO, 2015).

Além das transformacgdes historicas, a linqua portuguesa continua em con-
stante evolugédo na contemporaneidade. O avango das tecnologias digitais e da
internet provocou mudangas significativas nos modos de comunicagédo, favore-
cendo o surgimento de abreviagdes, neologismos, siglas € 0 uso de emojis em
interagdes cotidianas. Esses fendmenos demonstram a capacidade de adaptacéo
da lingua as novas formas de interagédo social (BAGNO, 2015). Outro aspecto rel-
evante & o Acordo Ortografico da Linqua Portuguesa, que buscou padronizar a
escrita entre os paises lus6fonos, promovendo maior integragao linguistica e cul-
tural. Apesar das divergéncias e debates gerados, o acordo representa um esforgco
de unificagéo e fortalecimento internacional da lingua portuguesa (BRASIL, 2008;
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ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2026). Do ponto de vista sociolinguistico, essas
transformacdes sdo compreendidas como processos naturais e inevitaveis. Estudos
da area demonstram que a lingua varia conforme fatores como idade, escolaridade,
regido geografica e contexto social. Dessa forma, a diversidade linquistica ndo deve
ser vista como erro, mas como uma caracteristica essencial das linqguas naturais,
refletindo a complexidade das sociedades que as utilizam (BAGNO, 2015; FARACO,
2016).

MUDANGAS SIGNIFICATIVAS DA LINGUA PORTUGUESA

A lingua portuguesa passou por diversas mudangas significativas ao longo de
sua histdria, tanto na forma de falar quanto na maneira de escrever. Essas transfor-
magdes ocorreram devido a fatores histéricos, sociais, culturais e tecnoldgicos. A
lingua esta em constante evolugdo porque acompanha as necessidades de comu-
nicagéo de seus falantes e as mudancgas da sociedade.

Entre as principais mudangas estéo:

« Mudancas no vocabulario: novas palavras sdo incorporadas a lingua,

enquanto outras deixam de ser utilizadas ou passam ater novos significados.

« Influéncia de outras linquas: o portugués recebeu palavras de origem indi-
gena, africana, arabe, francesa, inglesa e de outras linquas.

« Variagéo linguistica: existem diferentes formas de falar portugués conforme
a regido, o grupo social, a idade e a situagédo de comunicagéo.

« Mudancas na ortografia: a escrita passou por diferentes reformas e ade-
quagdes, incluindo o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa.

« Influéncia da tecnologia: internet, redes sociais e aplicativos de mensagens
contribuiram para o surgimento de abreviagdes, expressdes, neologismos e
novas formas de comunicagao.

« Mudancas na pronuncia: determinadas palavras podem apresentar difer-
entes formas de pronuncia dependendo da regido e do grupo de falantes.

« Mudancgas gramaticais: algumas construgdes utilizadas atualmente séo dif-
erentes das encontradas em textos antigos.

« Neologismos: novas palavras sdo criadas para representar objetos, compor-
tamentos, tecnologias e acontecimentos recentes.

« Empréstimos linguisticos: palavras estrangeiras, especialmente do inglés,
passaram a fazer parte do uso cotidiano, como “internet”, “download”,
“shopping” e “software”.

« Linguagem digital: a comunicagao virtual trouxe emojis, abreviagdes, hash-
tags, memes e outras formas de expresséo.

Portanto, as mudangas da linqua portuguesa demonstram que a linqua néo é

estatica. Ela se transforma conforme as pessoas, a cultura e a sociedade também
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se transformam. Essas mudangas n&o significam necessariamente que a linqua
esteja sendo “perdida” ou “degradada”, mas mostram sua capacidade de adaptacéo
e renovacgédo. O estudo dessas transformagdes é importante para compreender a
histdria, a diversidade cultural e as diferentes formas de comunicagéo presentes na
sociedade.

O estudo sobre as mudancgas significativas da linqgua portuguesa possibili-
tou compreender que a lingua € um fenémeno vivo, dindmico e estd em constante
transformacédo. Ao longo de sua histdria, o portugués sofreu influéncias de difer-
entes povos, culturas e acontecimentos histéricos, apresentando mudancgas no
vocabulario, na pronuncia, na escrita, na gramatica e nas formas de comunicagao.
No Brasil, essas transformagdes foram ainda mais expressivas devido a diversidade
cultural e linquistica existente no pais, resultado do contato entre diferentes povos
e comunidades.

Foi possivel perceber que as mudangas linquisticas ndo acontecem de maneira
isolada, mas estdo diretamente relacionadas as transformacdes da sociedade.
O surgimento de novas tecnologias, a expansao da internet, as redes sociais e 0s
aplicativos de comunicagéo contribuiram para o aparecimento de novas palavras,
expressdes, abreviagbes e formas de interagdo. Da mesma forma, as diferentes
reqgides brasileiras apresentam maneiras préprias de utilizar a lingua, demonstrando
a riqueza da diversidade linquistica existente no pais.

Outro aspecto importante observado foi a necessidade de compreender a dif-
erencga entre variagao linquistica e norma-padréo. A existéncia de diferentes formas
de falar ndo significa que determinados grupos utilizem uma lingua inferior. As var-
iedades linguisticas fazem parte da identidade e da cultura dos falantes. Nesse
sentido, a escola possui papel fundamental na formacgéo linguistica dos estudantes,
devendo ensinar a norma-padrédo e, ao mesmo tempo, promover o respeito as difer-
entes formas de expressao, contribuindo para combater o preconceito linquistico.

Conclui-se, portanto, que as mudangas da lingua portuguesa sédo naturais e
necessarias para que a comunicagdo acompanhe as transformacgdes historicas, cul-
turais, sociais e tecnoldgicas. Compreender essas mudangas permite reconhecer
a lingua como patriménio cultural e instrumento de interagdo social. O estudo do
tema contribui ainda para uma visdo mais ampla do ensino da Lingua Portuguesa,
valorizando a diversidade, a reflexao critica e o uso adequado da linguagem em dif-
erentes situacdes comunicativas. Assim, conhecer a evolugdo da linqua significa
também compreender melhor a sociedade e as pessoas que fazem parte dela.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise das mudangas ocorridas na lingua portuguesa ao longo da histéria
evidencia que sua evolugdo constitui um processo continuo, natural e inevitavel,
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profundamente influenciado pelas transformagdes historicas, sociais, politicas, cul-
turais e tecnoldgicas vivenciadas pelas sociedades que a utilizam. Desde sua origem
no latim vulgar, passando pela formagéo do galego-portuqués, pelas influéncias de
diferentes povos e pelas adaptagdes ocorridas nos diversos territérios de linqua
portuguesa, especialmente no Brasil, o idioma passou por significativas transfor-
macdes fonéticas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas e lexicais, consolidando-se
como uma lingua dinamica, flexivel e em permanente construgéo.

Ao longo desse percurso histdrico, verificou-se que as mudancgas linguisticas
nao representam um processo de perda daidentidade da lingua, mas constituem um
mecanismo essencial para sua renovagéo e continuidade. A incorporagédo de novos
vocabulos, as alteragdes estruturais, as

variagdes regionais e sociais e as adaptagdes decorrentes das novas tecnolo-
gias demonstram que a lingua acompanha as necessidades comunicativas de seus
falantes e se modifica conforme as exigéncias de cada contexto histdérico. Dessa
maneira, a diversidade linquistica deve ser compreendida como uma manifestagéo
legitima da riqueza cultural dos povos, e ndo como um conjunto de desvios em
relagdo a um padrao considerado ideal.

Além disso, os estudos histdéricos e sociolinquisticos evidenciam que a linqua
portuguesa é resultado da interacéo entre diferentes culturas, refletindo a influén-
cia dos povos romanos, arabes, indigenas, africanos e de diversos outros grupos
que contribuiram para sua constituigdo. No contexto contemporaneo, as transfor-
macdes continuam ocorrendo em razdo da globalizac&do, da intensa circulagcdo de
informagdes e do desenvolvimento das tecnologias digitais, fatores que favorecem
o surgimento de novos usos, expressdes e formas de comunicagédo, reafirmando o
carater vivo da lingua.

Conclui-se, portanto, que compreender a evolugédo da linqua portuguesa sig-
nificareconhecer que sua historia esta intimamente ligada a historia das sociedades
que a falam. Valorizar esse processo implica respeitar a diversidade linguistica, com-
preender a importancia das variagdes existentes e reconhecer que toda linqua é
um patriménio cultural em constante transformagéo. Assim, o estudo da evolugéo
do portugqués contribui ndo apenas para o conhecimento de sua estrutura e de sua
trajetdria histdrica, mas também para a valorizagdo da identidade cultural dos povos
luséfonos e para a compreenséo do papel dalinguagem na construgao das relagdes
sociais, da memoria coletiva e da produgéo do conhecimento.
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RESUMO

O desenvolvimento socioemocional constitui uma dimenséo essencial da formagéo
integral da crianga, envolvendo competéncias relacionadas ao reconhecimento e
a expressdo das emocgdes, a construcédo da autoestima, a autonomia, a empatia, a
cooperagado, a comunicagéo e a capacidade de estabelecer relagdes saudaveis com
outras pessoas. No contexto escolar, especialmente na Educagéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o professor desempenha uma funcédo de grande
relevancia nesse processo, uma vez que participa diretamente das experiéncias de
aprendizagem, convivéncia e socializagdo vivenciadas pelas criangas. Este trabalho
tem como objetivo analisar o papel do professor no desenvolvimento socioemocional
das criangas,destacando aimportancia das relagdes afetivas, da escuta, do dialogo,
damediagdodeconflitosedacriagcdodeambienteseducativosacolhedoreseseqguros.
Trata-se de uma pesquisa de carater bibliografico e qualitativo, fundamentada em
contribuicdes de autores como Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon e Paulo
Freire, além de documentos educacionais brasileiros, como a Constituicdo Federal, o
EstatutodaCriangae doAdolescente e aBase Nacional Comum Curricular.Adiscusséo
evidencia que o desenvolvimento infantil ndo ocorre de maneira isolada, mas é
influenciado pelas relagdes sociais, culturais e afetivas estabelecidas pela crianca
em diferentes ambientes. Nesse sentido, o professor pode favorecer experiéncias
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que possibilitem as criangas compreender seus sentimentos, respeitar as emogdes
dos outros, desenvolver autonomia, solucionar conflitos de maneira dialogada e
participar de forma mais consciente da vida coletiva. Conclui-se que uma pratica
pedagdgica voltada ao desenvolvimento socioemocional ndo significa abandonar
os conhecimentos académicos, mas integra-los a uma concepgéo de educacao que
considere a crianga em sua totalidade. Dessa forma, investir na formagéo docente
e na construgédo de ambientes escolares acolhedores representa uma importante
contribuicdo para uma educagdo humanizada, inclusiva e comprometida com o
desenvolvimento integral da crianca.

Palavras-chave: Desenvolvimento Socioemocional; Professor; Crianga; Educacéo
Infantil.

INTRODUGAO

O desenvolvimento socioemocional constitui uma dimensédo fundamental da
formacéo integral da criangca, uma vez que envolve a capacidade de reconhecer e
expressar emogdes, estabelecer relagcdes interpessoais, desenvolver empatia, lidar
com conflitos, tomar decisdes e construir uma percepgao positiva de si mesma. No
contexto escolar, essas competéncias assumem especial importancia, consider-
ando que a escola representa um dos principais espagos de socializagédo infantil
e de construcdo de experiéncias que ultrapassam a transmissdo de conteudos
académicos. Nesse cenario, o professor desempenha um papel significativo, pois
sua atuacao cotidiana pode favorecer tanto o desenvolvimento cognitivo quanto a
formagéo emocional, social e ética das criangas.

A compreensdo do desenvolvimento infantil evidencia que aprendizagem e
afetividade ndo devem ser consideradas dimensodes isoladas. Para Wallon (2007),
a afetividade ocupa posigdo central no desenvolvimento da crianga, estando
profundamente relacionada a construgcdo da personalidade e as relagdes estabe-
lecidas com o meio. Nessa perspectiva, o ambiente escolar precisa proporcionar
experiéncias que permitam a crianga sentir-se acolhida, segura e valorizada, pois as
relagdes afetivas estabelecidas no cotidiano podem influenciar sua disponibilidade
para aprender, participar e interagir com os demais. Assim, o professor deixa de ser
apenas um transmissor de conhecimentos e passa a atuar também como mediador
das relagdes, das emocdes e das experiéncias sociais vivenciadas pelas criangas.

A contribuigéo de Vygotsky (2007) também é relevante para compreender essa
relagéo, ao destacar que o desenvolvimento humano ocorre por meio das interacdes
sociais e da mediacdo cultural. A crianga constrdéi conhecimentos e desenvolve
capacidades a partir das relagdes que estabelece com outras pessoas, especial-
mente em contextos de interagcdo e colaboracdo. Nesse sentido, a pratica docente
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pode criar condi¢cdes para que os alunos desenvolvam habilidades de comunicagéo,
cooperagao, respeito as diferencas e resolugéo de problemas, favorecendo a con-
strugéo gradual da autonomia e da competéncia social.

Além disso, a perspectiva de Piaget (1994) demonstra a importancia das
interagcdes sociais para o desenvolvimento moral da crianga. A convivéncia com
0s pares e com os adultos possibilita experiéncias de cooperagéo, negociagédo de
regras, reconhecimento de diferentes pontos de vista e construgdo progressiva
da autonomia. Dessa maneira, situagcdes comuns do cotidiano escolar como dividir
materiais, trabalhar em grupo, solucionar conflitos e participar de decisdes coleti-
vas podem transformar-se em oportunidades pedagdgicas para o desenvolvimento
socioemocional.

A discussado contemporénea sobre educagéo socioemocional também encontra
respaldo no trabalho de Goleman (1995), que destacou a importancia da inteligéncia
emocional para o reconhecimento e a gestédo das préprias emogdes, bem como para
a compreensdo das emocgdes dos outros. No ambiente escolar, tais competéncias
podem contribuir para relagdes mais saudaveis, para o enfrentamento de situagdes
de frustrag&o e para a criagcdo de um clima favoravel a aprendizagem. Entretanto,
€ importante compreender que o desenvolvimento socioemocional ndo deve ser
reduzido a atividades pontuais ou a ensinamentos descontextualizados: ele precisa
estar integrado as praticas pedagdgicas, as relagdes estabelecidas em sala de aula
e a propria cultura da instituicdo escolar.

Nessa mesma diregédo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece
o desenvolvimento integral do estudante como principio orientador da educacéo
basica brasileira. Entre as competéncias gerais propostas pelo documento, dest-
acam-se aspectos relacionados ao autoconhecimento, a empatia, ao dialogo, a
cooperagao, a responsabilidade e a cidadania. A BNCC, portanto, reforgca a necessi-
dade de uma educagéo que considere o estudante em sua integralidade, articulando
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores (BRASIL, 2018).

A atuacdo do professor torna-se, nesse contexto, especialmente relevante.
Por meio de uma postura acolhedora, dialégica e respeitosa, o docente pode con-
tribuir para a construgdo de um ambiente no qual as criangas tenham liberdade
para expressar sentimentos, aprender a ouvir, reconhecer limites, compreender as
necessidades dos outros e desenvolver estratégias para lidar com situagdes de con-
flito. A maneira como o professor reage aos erros, as dificuldades, as manifestagcdes
emocionais e as diferencas individuais também constitui uma forma de ensinar,
uma vez que as criangas aprendem ndo apenas por meio de orientagdes explicitas,
mas também pela observagao das atitudes e dos comportamentos dos adultos que
fazem parte de seu cotidiano.

Dessa forma, discutir o papel do professor no desenvolvimento socioemo-
cional das criancas significa reconhecer que a educacdo escolar possui uma
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responsabilidade que vai além do desempenho académico. Trata-se de compreender
a crianga como sujeito integral, inserido em relagdes sociais e afetivas que partici-
pam diretamente de seu processo de desenvolvimento. O professor,como mediador
das aprendizagens e das interagdes escolares, pode contribuir para a formacgao de
individuos mais autébnomos, empaticos, cooperativos e capazes de lidar de maneira
construtiva com os desafios presentes em sua trajetodria.

Diante desse contexto, o presente estudo tem como objetivo analisar a
importancia da atuagéo docente no desenvolvimento socioemocional das criangas,
considerando a influéncia das relagdes professor-aluno, das praticas pedagdgi-
cas e do ambiente escolar na construgdo de competéncias emocionais e sociais.
Busca-se, ainda, compreender de que maneira uma pratica educativa pautada
no diadlogo, na afetividade, na cooperagcdo e no respeito as singularidades pode
favorecer o desenvolvimento integral infantil e contribuir para uma educagéo mais
humanizada e significativa.

DESENVOLVIMENTO

A CONSTRUGCAO HISTORICA DA RELACAO ENTRE EDUCAGAO, AFETIVIDADE E
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A compreensao do papel do professor no desenvolvimento socioemocional das
criangas resulta de um processo histérico de transformagéo da propria concepgao
de infancia e de educacédo. Durante longos periodos, a escola esteve predominan-
temente associada a transmissdo de conhecimentos, a disciplina e a preparagéo
intelectual dos estudantes. Gradativamente, porém, diferentes correntes pedagogi-
cas e psicoldgicas passaram areconhecer que a crianga ndo pode ser compreendida
apenas a partir de suas capacidades cognitivas, pois seu desenvolvimento envolve
dimensdes afetivas, sociais, culturais e emocionais que se encontram permanente-
mente relacionadas.

No final do século XIX e inicio do século XX, as transformagcdes promovidas
pelo movimento da educacédo progressista contribuiram para questionar modelos
escolares excessivamente centrados na memorizagéo e na autoridade. John Dewey
tornou-se uma referéncia importante nesse processo ao defender uma educacgéo
vinculada a experiéncia, a participagéo e a vida social. A perspectiva de educacgéo
progressista passou a valorizar atividades praticas, resolugcédo de problemas, coop-
eracdo e participagdo da crianga no processo educativo. As escolas-laboratorio
associadas a Dewey, em Chicago, constituiram um importante espagco de experi-
mentacdo dessas ideias, aproximando a escola da vida social e considerando a
crianga como participante ativa da aprendizagem.

Essa mudanca histérica é importante para compreender o professor
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contemporédneo.Quandoaeducagéo deixade consideraroalunocomo meroreceptor
deinformacdes e passaareconhecé-lo como sujeito ativo,asrelagdes estabelecidas
dentro da escola tornam-se parte essencial do processo educativo. 0 modo como
o professor organiza as experiéncias de aprendizagem, estabelece regras, conduz
conflitos, escuta as criangas e valoriza suas manifestagdes passa a ter importancia
pedagodgica.

No campo da psicologia do desenvolvimento, Henri Wallon apresentou uma con-
tribuicdo especialmente significativa ao demonstrar a centralidade da afetividade
no desenvolvimento infantil. Em sua perspectiva, emogéo, cognicdo, movimento e
relagdes sociais encontram-se articulados na constituigdo da pessoa. Estudos bra-
sileiros fundamentados na teoria walloniana ressaltam que a afetividade ndo deve
ser tratada como elemento secundario do processo educativo, pois possui impli-
cacdes diretas para a atividade intelectual e para a formagéo docente.

Assim, a relagdo professor-crianga ndo pode ser compreendida apenas como
uma relagédo de transmissdo de conteudos. A crianca chega a escola trazendo
experiéncias familiares, sentimentos, expectativas, medos, desejos e formas par-
ticulares de estabelecer vinculos. O professor, ao reconhecer essas caracteristicas,
pode construir um ambiente de sequranga e confianga que favorecga a participagéo
e a aprendizagem. Isso ndo significa substituir o ensino por uma pratica exclusi-
vamente afetiva, mas compreender que o vinculo e a qualidade das interagdes
constituem condigdes importantes para que o processo pedagodgico aconteca de
maneira significativa.

Vygotsky, interacdo social e o papel mediador do professor, outra con-
tribuicdo fundamental para compreender o papel docente encontra-se na teoria
historico-cultural de Lev Vygotsky. Para esse autor, o desenvolvimento humano
ocorre em estreita relagdo com as interagdes sociais e com a cultura. As capaci-
dades psicoldgicas superiores ndo se desenvolvem de maneira isolada; elas sdo
construidas por meio da participagédo da crianga em atividades sociais mediadas
por outras pessoas e pelos instrumentos culturais.

Essa concepgdo modifica significativamente a compreensédo do professor. O
docente ndo é apenas aquele que apresentainformacdes prontas, mas um mediador
que organiza situagdes nas quais a crianga pode interagir, experimentar, dialogar,
resolver problemas e construir conhecimentos. A prépria linqguagem, por exemplo, é
compreendida como uma construcéo social e histdérica que a crianca apropria por
meio das relagdes com outras pessoas.

A perspectiva vygotskiana também permite compreender que habilidades
socioemocionais ndo sdo simplesmente caracteristicas fixas da personalidade.
Competéncias como comunicagdo, cooperagdo, autorrequlagédo, resolugédo de
conflitos e capacidade de considerar o ponto de vista do outro podem ser desen-
volvidas por meio das experiéncias sociais. Nesse sentido, o professor possui papel
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fundamental ao criar situagdes de interagdo e ao oferecer mediagdes adequadas as
necessidades das criangas.

Em uma sala de aula, por exemplo, uma situagdo de conflito entre duas cri-
angas pode ser encarada exclusivamente como um problema disciplinar ou pode
ser transformada em uma oportunidade educativa. Quando o professor auxilia os
envolvidos aidentificar o que aconteceu, expressar seus sentimentos, ouvir o colega,
reconhecer diferentes perspectivas e buscar uma solugao, ele esta contribuindo
simultaneamente para o desenvolvimento social, emocional, moral e linquistico dos
estudantes.

Essaposturaexige do professorumaatuagaointencional.Nao bastaesperarque
as competéncias socioemocionais se desenvolvam espontaneamente; é necessario
criar situagdes pedagdgicas que favoregam sua construcao. Brincadeiras coletivas,
atividades cooperativas, rodas de conversa, projetos em grupo, leitura de histdrias,
dramatizacdes e resolucdo dialogada de conflitos sdo exemplos de experiéncias
que podem favorecer o desenvolvimento dessas competéncias.

Piaget e a construgdo da autonomia nas relagdes sociais,Jean Piaget também
oferece elementos importantes para compreender o desenvolvimento social e moral
da crianga. Em seus estudos sobre o desenvolvimento moral, o autor destacou a
passagem de formas mais heterbnomas de compreenséo das regras para formas pro-
gressivamente autbnomas, nas quais a crianga consegue considerar as intencdes,
negociar normas e compreender diferentes perspectivas.

Nesse processo, a convivéncia com outras criangas possui grande relevancia.
A interacdo entre pares possibilita experiéncias de cooperagéo, negociagéo, dis-
cordancia e resolugdo de conflitos. Dessa maneira, a escola representa um espago
privilegiado para que a crianga aprenda a conviver com diferencas, respeitar regras
coletivas e compreender que suas agdes produzem consequéncias sobre outras
pessoas.

O professor possui, portanto, a responsabilidade de construir situagdes nas
quais as regras sejam compreendidas como instrumentos de convivéncia e ndo sim-
plesmente como mecanismos de controle. Uma pratica pedagdgica autoritaria pode
levar a crianga a obedecer por medo da punicédo, enquanto uma pratica baseada no
didlogo pode favorecer a compreensdo dos motivos das regras e o desenvolvimento
gradual da autonomia.

A diferenca é significativa. Uma crianca que aprende apenas que “ndo pode
bater porque sera castigada” recebe uma orientagdo externa; uma crianga que é
conduzida a compreender que a agresséo provoca sofrimento e que existem outras
maneiras de resolver conflitos comecga a desenvolver recursos internos para orien-
tar seu comportamento. O seqgundo processo aproxima-se mais da construgado da
autonomia e da consciéncia moral.

O surgimento do conceito de aprendizagem socioemocional, embora a
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preocupagado com as relagdes sociais e afetivas na educagéo tenharaizes histoéricas
anteriores, o conceito contemporédneo de aprendizagem socioemocional, conhecido
internacionalmente pela sigla SEL (Social and Emotional Learning), ganhou maior
organizagdo a partir da década de 1990.

Um marco importante ocorreu em 1994, quando foi criada a Collaborative
for Academic, Social, and Emotional Learning (CASEL), organizagdo que passou a
defenderaaprendizagem socioemocional como componente essencial daeducagao
desde a Educagéo Infantil até o Ensino Médio. A prépria histéria da CASEL registra
que, entre 1987 e 1992, educadores e pesquisadores ja desenvolviam experiéncias
voltadas a promogdo de competéncias sociais em escolas, contribuindo posterior-
mente para a consolidagdo do campo da aprendizagem socioemocional.

Esse movimento representou uma mudanca importante porque a dimenséo
emocional deixou de ser tratada apenas como uma questao individual ou clinica e
passou a ser considerada também uma dimenséo educacional. A escola passou a ser
compreendida como espago capaz de desenvolver competéncias relacionadas ao
reconhecimento das emogdes, autorregulagédo, empatia, relacionamento interpes-
soal, tomada de decisdo responsavel e participagao social.

Nesse contexto, o professor ocupa uma posigao estratégica. Ele é responsavel
ndo apenas pela selecdo e organizagdo dos conteudos, mas também pela criacdo
de experiéncias que possibilitem as criangas exercitar essas competéncias. A
aprendizagem socioemocional, portanto, ndo deve ser reduzida a uma “aula sobre
emocdes”. Ela precisa estar presente na rotina, nas relagdes, nas metodologias uti-
lizadas e na maneira como os conflitos sdo conduzidos.

A relevancia do desenvolvimento socioemocional ndo se fundamenta somente
em argumentos tedricos. Nas ultimas décadas, uma quantidade expressiva de
pesquisas passou a avaliar empiricamente os resultados de programas escolares
voltados ao desenvolvimento de competéncias socioemocionais.

Um dos estudos mais importantes € a meta-andlise realizada por Durlak et
al. (201), que analisou 213 programas escolares universais de aprendizagem soci-
oemocional, envolvendo 270.034 estudantes, desde a Educagéo Infantil até o Ensino
Médio. Os pesquisadores identificaram melhorias estatisticamente significativas nas
habilidades socioemocionais, atitudes, comportamentos e desempenho académico
dos estudantes participantes. O estudo encontrou ainda um ganho equivalente a
11 pontos percentuais de desempenho académico em comparagdo aos grupos de
controle.

Esse resultado possui grande importancia para a educagédo porque demon-
stra que investir no desenvolvimento socioemocional ndo significa retirar espaco
da aprendizagem académica. Ao contrario, as evidéncias indicam que o desen-
volvimento de habilidades sociais e emocionais pode estar associado a melhores
resultados escolares.
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Outro aspecto relevante encontrado por Durlak et al. (2011) foi o fato de que
0s programas puderam ser implementados com participagcdo dos proprios profis-
sionais das escolas. Entretanto, os resultados variaram conforme a qualidade da
implementacéo e a utilizagdo de praticas estruturadas. Isso demonstra que a for-
macéo e a preparacao dos professores sdo fatores importantes para que iniciativas
socioemocionais sejam efetivas.

Posteriormente, Taylor et al. (2017) realizaram uma meta-andlise de acom-
panhamento envolvendo 82 intervengdes, com 97.406 estudantes. Os resultados
mostraram que os beneficios da aprendizagem socioemocional ndo estavam lim-
itados ao periodo imediatamente posterior as intervengdes. Os participantes
apresentaram resultados positivos em competéncias socioemocionais, atitudes e
indicadores de bem-estar em avaliagcdes realizadas entre seis meses e até 18 anos
apos as intervencgdes.

Mais recentemente, Cipriano et al. (2023) realizaram uma ampla revisdo sis-
tematica e meta-andlise da literatura contempordnea. Foram analisados 424
estudos provenientes de 53 paises, correspondentes a 252 intervengdes escolares
e envolvendo 575.3671 estudantes. Os resultados indicaram efeitos positivos sobre
habilidades socioemocionais, atitudes, comportamentos, clima e sequrancga escolar,
relagdes entre pares, funcionamento escolar e desempenho académico. Ao mesmo
tempo, os pesquisadores destacaram que a qualidade da implementacéo e as car-
acteristicas do contexto influenciam os resultados.

Essas evidéncias fortalecem a compreensédo de que o desenvolvimento soci-
oemocional precisa fazer parte de uma politica pedagdgica planejada. Ndo se trata,
portanto, de uma tendéncia passageira, mas de um campo de investigagdo susten-
tado por décadas de estudos.

A relagdo estabelecida entre professor e aluno constitui um dos principais
mecanismos pelos quais o ambiente escolar influencia o desenvolvimento da
crianca. Uma relagdo marcada por confianga, respeito, disponibilidade e apoio pode
favorecer o envolvimento escolar, enquanto relagdes caracterizadas por conflitos
persistentes podem prejudicar a participagado e a experiéncia educacional.

Essa conclusédo encontra respaldo na meta-analise de Roorda et al. (2011),
que examinou 99 estudos sobre relagdes afetivas entre professores e estudantes,
abrangendo desde a Educagéo Infantil até o Ensino Médio. A pesquisa investigou
associagdes entre a qualidade dessas relagdes, o engajamento escolar e o desem-
penho académico.

A importéncia dessa relagéo é particularmente evidente na infancia. Criangas
pequenas dependem significativamente das relagcdes estabelecidas com os
adultos para compreender regras sociais, expressar necessidades e desenvolver
formas de autorrequlagédo. O professor, por permanecer diariamente em contato
com os estudantes, possui inumeras oportunidades de observar comportamentos,
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identificar dificuldades, incentivar atitudes cooperativas e oferecer modelos ade-
quados de comunicacéo.

Por essa razdo, a competéncia socioemocional do professor também merece
atencgdo. O docente nédo ensina apenas aquilo que esta explicitamente previsto no
planejamento. Suas atitudes constituem modelos observados pelas criangas. Um
professor que resolve conflitos por meio do didlogo, reconhece seus proprios erros,
respeita opinides divergentes e demonstra capacidade de controlar suas reagdes
diante de situagdes dificeis transmite, por meio da propria pratica, comportamen-
tos que podem ser incorporados pelos estudantes.

Experiéncias internacionais reforgam essa perspectiva. Em iniciativa apoiada
pelo UNICEF na educacédo pré-escolar da Maceddnia do Norte, por exemplo, o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais dos proprios professores foi
considerado fundamental para a implementagéo do trabalho com as criangas. A for-
macdo buscou desenvolver autorregulagéo, autocuidado e reflexdo dos docentes,
favorecendo que eles servissem como modelos das competéncias que pretendiam
desenvolver em sala de aula.

Portanto, ndo & coerente exigir que a crianga desenvolva autorrequlagao,
empatia e respeito se o proprio ambiente educativo ndo oferece essas caracteristi-
cas. A formacgao socioemocional do professor deve ser entendida como parte das
condicdes necessarias para a construgédo de uma pratica pedagodgica coerente.

O PROFESSOR COMO MEDIADOR DAS EMOGOES E DOS CONFLITOS

No cotidiano escolar, conflitos sdo inevitaveis. Criangas apresentam diferentes
personalidades, experiéncias familiares, niveis de desenvolvimento, interesses e
maneiras de expressar suas emogodes. O conflito, portanto, ndo deve ser compreen-
dido necessariamente como fracasso da pratica pedagodgica. Quando mediado
adequadamente, pode constituir uma oportunidade de aprendizagem.

O professor pode ensinar a crianga a diferenciar emogédo de comportamento.
Sentir raiva, medo, tristeza ou frustragdo faz parte da experiéncia humana; entre-
tanto, expressar essas emogdes por meio da agresséo fisica ou verbal ndo constitui
a Unica alternativa. O papel pedagdgico consiste em ajudar a crianga a reconhecer
aquilo que sente e encontrar formas socialmente adequadas de expresséo.

Uma pratica docente socioemocionalmente orientada pode envolver per-
guntas como: “O que aconteceu?”, “Como vocé se sentiu?”, “Como vocé acha que
seu colega se sentiu?”, “O que poderia ter sido feito de outra maneira?” e “Como
podemos resolver essa situagdo?”. Essas perguntas estimulam a identificagdo emo-
cional, a empatia, a tomada de perspectiva e a busca de solugdes.

Esse processo também contribui para o desenvolvimento da linguagem.
Criangas que aprendem anomear sentimentos encontramrecursos mais sofisticados
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para comunicar suas necessidades. Em vez de recorrer imediatamente ao choro, a
agressdo ou ao isolamento, podem gradualmente desenvolver estratégias de comu-
nicagéo e negociacgéo.

No contexto brasileiro, a discussdo sobre competéncias socioemocionais
ganhou respaldo normativo significativo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O documento estabelece competéncias gerais para toda a Educagéo Basica
e adota como horizonte a formagao integral dos estudantes. Entre essas competén-
cias estdo o autoconhecimento e autocuidado, a empatia e cooperagao, além da
responsabilidade e cidadania.

A Competéncia Geral 8 enfatiza o conhecimento de si, o reconhecimento das
préprias emocdes e a capacidade de lidar com elas. A Competéncia Geral 9 destaca
empatia, didlogo, resolucdo de conflitos, cooperagéo e respeito a diversidade. Ja
a Competéncia Geral 10 esta relacionada a autonomia, responsabilidade, flexibili-
dade, resiliéncia, determinacédo e tomada de decisbes fundamentadas em principios
eticos.

A presenga dessas competéncias na BNCC demonstra que a educagéo bra-
sileira passou a reconhecer formalmente que a formacdo do estudante ndo pode
ser limitada ao dominio de conteudos disciplinares. A formacgéo integral pressupde
o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.

Nesse sentido, o professor precisa incorporar essas dimensdes ao planeja-
mento pedagdgico. A competéncia socioemocional ndo deve aparecer somente em
momentos especificos destinados a “educacédo emocional”. Ela pode ser trabalhada
durante a leitura de uma histéria, em uma atividade de Matematica realizada em
grupo, em uma brincadeira, em um projeto interdisciplinar ou durante a resolugéo de
um conflito ocorrido no recreio.

O proprio Ministério da Educacao apresenta materiais que relacionam direta-
mente a educagéo socioemocional as competéncias 8,9 e 10 da BNCC, evidenciando
a possibilidade de desenvolver temas como empatia, compaixdo, autocuidado e
cooperagado por meio de atividades pedagdgicas.

Para que o professor efetivamente contribua para o desenvolvimento socioemo-
cional das criangas, € necessario que as praticas pedagdgicas sejam planejadas de
maneira intencional. Entre as possibilidades encontram-se as rodas de conversa,
nas quais as criangas podem expressar sentimentos e opinides; a literatura infan-
til, que permite discutir diferentes perspectivas e situagcdes emocionais; os jogos
cooperativos, que estimulam colaboracédo e respeito as regras; as dramatizagdes,
que possibilitam experimentar diferentes papéis sociais; e os projetos coletivos,
que favorecem responsabilidade e tomada de decisdes.

A literatura infantil apresenta especial potencial porque permite trabalhar
emocdes por meio de personagens e situagdes simbdlicas. Ao discutir o medo de
determinado personagem, a tristeza diante de uma perda ou o conflito entre dois
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personagens, o professor cria uma distancia sequra que permite a crianga refle-
tir sobre experiéncias emocionais sem necessariamente precisar expor situagdes
pessoais.

Outra estratégia importante é a organizagdo de atividades cooperativas.
Quando as criangas precisam compartilhar materiais, dividir responsabilidades e
alcancar um objetivo comum, desenvolvem oportunidades concretas de exercitar
comunicagéo, negociagao e respeito. Nesses momentos, o professor deve observar
e intervir quando necessario, transformando situagdes cotidianas em oportuni-
dades de aprendizagem.

A avaliagdo também pode incorporar uma dimenséo formativa. Em vez de avaliar
somente o resultado final de uma atividade, o professor pode observar a capacidade
dacriancade trabalhar em grupo, ouvir o outro, persistir diante de dificuldades, pedir
ajuda, resolver conflitos e assumir responsabilidades. Isso ndo significa transformar
emocdes em notas ou classificar criangas como “boas” ou “ruins”, mas acompanhar
seu processo de desenvolvimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento socioemocional das criangas constitui uma dimenséo indis-
pensavel para a formacgéo integral do individuo e deve ocupar um lugar significativo
no contexto escolar. Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que a edu-
cacédo nao se limita a transmissdo de conhecimentos e conteudos curriculares, pois
envolve também a construgado de valores, atitudes, vinculos, habilidades sociais e
competéncias emocionais que contribuem para a formacgéao de sujeitos mais auténo-
mos, conscientes e preparados para conviver em sociedade.

A analise das contribuicdes de autores como Henri Wallon, Lev Vygotsky e Jean
Piaget permitiu compreender que o desenvolvimento infantil ocorre por meio da
interacdo entre aspectos cognitivos, afetivos, sociais e culturais. A crianca aprende
e se desenvolve nas relagdes que estabelece com outras pessoas e com o ambiente
em que esta inserida. Nesse processo, o professor assume uma fungdo essen-
cial como mediador das aprendizagens e das relagdes sociais, contribuindo para
que as experiéncias vivenciadas na escola se transformem em oportunidades de
desenvolvimento.

As pesquisas contemporédneas sobre aprendizagem socioemocional também
demonstram a importancia desse trabalho. Estudos como os de Durlak et al. (2011),
Taylor et al. (2017) e Cipriano et al. (2023) apontam que programas e praticas volta-
dos ao desenvolvimento socioemocional podem favorecer habilidades sociais e
emocionais, melhorar comportamentos, fortalecer relagdes interpessoais e con-
tribuir positivamente para o desempenho académico. Esses resultados reforgam que
cuidar da dimensdo emocional ndo significa diminuir a importancia dos conteudos
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escolares, mas criar condigdes mais favoraveis para que a aprendizagem acontega.

Nesse contexto, o professor possui papel fundamental na mediagdo das
emocdes e dos conflitos. Sua maneira de ouvir, dialogar, estabelecer limites, acolher
sentimentos e incentivar a cooperagéo pode contribuir para que as criangas apren-
dam progressivamente a reconhecer suas emogdes, compreender os sentimentos
dos outros, resolver conflitos de forma pacifica e desenvolver maior autonomia.
Assim, situagdes cotidianas de discordancia, frustragdo ou dificuldade podem ser
transformadas em experiéncias educativas capazes de promover empatia, respeito
e responsabilidade.

A escola, portanto, deve ser compreendida como um espago de desenvolvi-
mento integral,no qual o conhecimento académico esteja articulado as experiéncias
sociais e emocionais. Para isso, € necessario que as instituicdes escolares oferegcam
condigbes adequadas de trabalho, formagado continuada aos professores e propos-
tas pedagdgicas que valorizem o dialogo, a inclusdo, a cooperacdo e o respeito
as diferengas. A BNCC (BRASIL, 2018), ao estabelecer competéncias relacionadas
ao autoconhecimento, a empatia, a cooperagéo, a responsabilidade e a cidada-
nia, reforca a necessidade de uma educagdo que considere o estudante em sua
integralidade.

Conclui-se, portanto, que o professor nédo é responsavel sozinho pelo desen-
volvimento socioemocional da crianga, mas desempenha uma funcdo estratégica
nesse processo. Sua pratica cotidiana pode favorecer a construgdo de um ambi-
ente sequro, acolhedor e estimulante, no qual cada criangca tenha oportunidades de
expressar-se, relacionar-se, aprender com os conflitos e desenvolver suas poten-
cialidades. Dessa forma, investir na formagao socioemocional das criangas significa
também investir na formacéo e valorizag&o dos professores e na construgédo de uma
escola mais humana, democratica e inclusiva.

Por fim,compreender o papel do professor no desenvolvimento socioemocional
das criancas é reconhecer que educar significa formar pessoas em todas as suas
dimensdes. Uma educacgdo verdadeiramente significativa ndo se prepara apenas
para avaliagdes e para o dominio de conteudos, mas também para a convivéncia,
para o respeito, paraaautonomia, paraaresponsabilidade e para a participagdo con-
sciente na sociedade. Nesse sentido, o professor torna-se uma figura indispensavel
na construgéo de experiéncias que podem marcar positivamente o desenvolvimento
infantil e contribuir para a formagcdo de cidaddos mais empaticos, equilibrados,
cooperativos e capazes de enfrentar os desafios da vida em sociedade.
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RESUMO

O brincar constitui uma dimensao fundamental do desenvolvimento infantil e ocupa
lugar de destaque nas praticas pedagdgicas da Educacédo Infantil. Por meio das
brincadeiras, as criancas tém oportunidades de explorar o ambiente, estabelecer
relagdes sociais, expressar sentimentos, desenvolver a criatividade e construir
conhecimentos a partir de suas experiéncias. Nesse contexto, este estudotem como
objetivo discutiraimportancia do brincar como recurso pedagodgico para favorecer o
desenvolvimento integral da crianga na Educagao Infantil. Trata-se de uma pesquisa
de abordagem qualitativa, de carater bibliografico, fundamentada em estudos e
documentos educacionais que abordam o desenvolvimento infantil, as interagcdes
e as brincadeiras como elementos estruturantes do trabalho pedagdgico. A analise
evidencia que o brincar ndo deve ser compreendido apenas como momento de
entretenimento ou atividade complementar, mas como uma experiéncia essencial
para a aprendizagem e para a constituicdo da crianga enquanto sujeito ativo. As
brincadeiras possibilitam o desenvolvimento de diferentes habilidades, envolvendo
aspectos cognitivos, motores, afetivos, sociais e comunicativos. Ressalta-se, ainda,
a importancia da atuagdo docente na organizagédo de espagos, tempos e materiais
que favoregcam experiéncias ludicas significativas, respeitando as caracteristicas,
os interesses e os diferentes ritmos de aprendizagem das criangas. Conclui-se
que a valorizagdo do brincar no cotidiano da Educacgéo Infantil contribui para uma
pratica pedagodgica mais significativa, participativa e coerente com as necessidades
do desenvolvimento infantil, reforgando a indissociabilidade entre cuidar, educar,
interagir e brincar.

Palavras-chave: Educacgéao Infantil; Brincar; Desenvolvimento Infantil.
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INTRODUGAO

A Educacao Infantil constitui uma etapa fundamental da Educagdo Basica,
uma vez que é nesse periodo que a crianga amplia suas experiéncias, estabelece
relagbes com outras pessoas e comega a construir diferentes formas de com-
preender e interagir com o mundo. Nesse processo, as experiéncias vivenciadas no
cotidiano escolar possuem papel significativo, especialmente quando possibilitam
que a crianga participe ativamente das propostas e encontre oportunidades para
se expressar, explorar e criar. Entre essas experiéncias, o brincar ocupa um lugar
importante, pois faz parte da maneira como a crianga conhece a si mesma, aos
outros e ao ambiente em que esta inserida.

O brincar, quando inserido de forma intencional no trabalho pedagdgico, pode
favorecer diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil. Nas brincadeiras, as
criangcas experimentam situacdes, assumem papéis, estabelecem regras, solu-
cionam pequenos conflitos e utilizam a imaginagdo para representar situagdes
presentes em seu cotidiano. Essas experiéncias contribuem para o desenvolvimento
da linguagem, da autonomia, da criatividade, da coordenagdo motora e das relagdes
sociais. Dessa forma, compreender a brincadeira como parte do processo educativo
significa reconhecer que aprendizagem e desenvolvimento também acontecem por
meio das experiéncias ludicas vivenciadas pelas criangas.

Na Educacéo Infantil, portanto, o brincar ndo deve ser entendido apenas como
uma atividade utilizada para ocupar o tempo ou como uma pausa entre propostas
consideradas pedagdgicas. A brincadeira pode constituir uma importante possibil-
idade de aprendizagem, desde que seja respeitada a participagdo da crianga e que
o professor organize situagdes adequadas a faixa etaria e aos interesses do grupo.
A organizacdo dos espacgos, a disponibilizacdo de diferentes materiais e a criagéo
de situagdes que estimulem a interagédo sdo aspectos que podem ampliar as pos-
sibilidades de exploragdo e descoberta. Nesse sentido, a pratica docente precisa
considerar o brincar como uma experiéncia que integra o cotidiano educativo e
contribui para o desenvolvimento integral da crianga.

Apesar de sua importancia, ainda existem desafios para que o brincar seja efe-
tivamente valorizado nas instituicdes de Educagéao Infantil. Entre eles, destacam-se
a permanéncia de praticas excessivamente direcionadas, a compreensdo de que
atividades estruturadas produzem mais aprendizagem e a dificuldade de conciliar
momentos de brincadeira com as demais demandas da rotina escolar. Também é
necessario considerar as condigdes dos espagos, a disponibilidade de materiais e a
formacao dos profissionais, fatores que podem interferir na qualidade das experién-
cias oferecidas as criangas. Diante dessas questdes, torna-se relevante refletir sobre
como o brincar vem sendo compreendido e utilizado nas praticas pedagdgicas da
Educacéo Infantil.
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A escolha deste tema justifica-se pela necessidade de reconhecer o brincar
como uma experiéncia essencial para a infancia e como uma possibilidade con-
creta de promover aprendizagens significativas no ambiente escolar. Discutir essa
tematica também contribui para ampliar a compreenséao sobre o papel do professor
na organizagdo de situagdes ludicas que respeitem as caracteristicas e os difer-
entes ritmos das criangas. Além disso, refletir sobre a presenga das brincadeiras na
pratica educativa pode colaborar para o fortalecimento de propostas pedagdgicas
que valorizem a participagéo infantil, as interagcdes e o desenvolvimento integral.

Diante disso, este estudo tem como objetivo geral analisar, por meio de uma
revisdo bibliografica, a importancia do brincar para o desenvolvimento integral da
crianga na Educacéo Infantil. Como objetivos especificos, busca-se compreender
as contribuicdes das experiéncias ludicas para o desenvolvimento infantil; discutir
a relagdo entre brincar e aprendizagem no contexto da Educacgéo Infantil; e refletir
sobre a atuacdo do professor na organizacado de praticas pedagdgicas que valorizem
as brincadeiras como parte do processo educativo. Para alcancgar esses objetivos,
sera realizada uma reviséo bibliografica de producdes académicas e documentos
educacionais relacionados a tematica, buscando reunir diferentes contribui¢cdes
tedricas que permitam compreender a relevancia do brincar no cotidiano da
Educacéo Infantil.

0 BRINCAR COMO EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDUCAGAO
INFANTIL

A compreensédo da crianga como sujeito ativo modifica a maneira de pensar
as praticas desenvolvidas na Educacédo Infantil. Nessa perspectiva, a crianga nédo
ocupa uma posigado passiva diante das experiéncias oferecidas pelo adulto, mas
participa, interpreta, experimenta e atribui sentidos ao que vivencia.

De Oliveira (2020) destaca a necessidade de reconhecer as especificidades
dessa etapa e de organizar situagdes educativas que considerem as criangas como
participantes de suas proprias experiéncias. Assim, o trabalho pedagdgico precisa
superar propostas centradas exclusivamente na transmissdo de conteudos e val-
orizar situagdes nas quais a crianga possa agir, explorar e estabelecer relagbes com
0 ambiente e com as pessoas ao seu redor.

Entre as experiéncias proprias da infancia, o brincar ocupa uma posicdo de
destaque. A brincadeira acompanha diferentes momentos da vida da crianca e
possibilita que ela utilize o corpo, a linguagem, a imaginagao e os objetos para rep-
resentar aquilo que conhece e também para experimentar situacdes novas.

Para Kishimoto (2011), jogos, brinquedos e brincadeiras apresentam carac-
teristicas distintas, mas todos podem assumir relevancia no desenvolvimento infantil
quando compreendidos dentro das especificidades da infancia. O valor educativo do
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brincar, portanto, ndo esta somente no material utilizado ou na atividade proposta,
mas nas experiéncias e relagdes que se constroem durante a brincadeira.

Essa compreensdo também estad presente nas orientagcdes curriculares
brasileiras. A Base Nacional Comum Curricular estabelece as interagdes e as brin-
cadeiras como eixos estruturantes das praticas pedagodgicas da Educacéo Infantil,
reconhecendo que € por meio dessas experiéncias que as criangas constroem con-
hecimentos e desenvolvem diferentes capacidades (BRASIL, 2018).

Essa orientagéo contribui para afastar uma concepgéo de Educacgéo Infantil
baseada na antecipacdo de praticas caracteristicas do Ensino Fundamental. Em
seu lugar, ganha espago uma proposta que considera as experiéncias infantis como
ponto de partida para o trabalho pedagdqgico.

O brincar também possui relagédo direta com a construgado das relagdes sociais.
Quando participam de uma brincadeira coletiva, as criangas precisam observar
os colegas, negociar possibilidades, compartilhar materiais e lidar com diferentes
formas de pensar e agir. Esse processo nem sempre ocorre de maneira tranquila,
pois os conflitos fazem parte das relagdes entre criancas e podem constituir opor-
tunidades de aprendizagem.

Lima (2021), a0 analisar a perspectiva de professoras da Educagéo Infantil,iden-
tificou que as profissionais reconhecem beneficios das brincadeiras para aspectos
cognitivos, motores e sociais. A brincadeira, nesse sentido, cria situagdes concretas
nas quais a crianga aprende a conviver e a participar de um grupo.

Outro aspecto importante diz respeito a linguagem. Durante as brincadeiras
de faz de conta, por exemplo, as criangas criam personagens, elaboram situacdes,
reproduzem acontecimentos observados no cotidiano e inventam novas possibili-
dades para suas narrativas. A fala passa a ser utilizada ndo apenas para responder
as perguntas do adulto, mas também para organizar a propria brincadeira e estabe-
lecer comunicagdo com os pares.

Estudos recentes tém apontado que situagdes ludicas também podem favore-
cer experiéncias relacionadas a linguagem oral e escrita, especialmente quando o
professor reconhece as manifestagdes das criangas e amplia suas possibilidades
de expressao (Barza e Barra Nova, 2024). Isso demonstra que brincar e aprender ndo
constituem experiéncias necessariamente separadas.

A dimensé&o cognitiva também merece atencgao. Ao brincar, a crianga observa
caracteristicas dos objetos, compara, classifica, estabelece relagdes, cria estraté-
gias e procura resolver situagdes que surgem durante a atividade. Mesmo quando
ndo existe uma resposta previamente determinada, a crianca mobiliza conhecimen-
tos para decidir o que fazer.

Melo et al. (2024), ao discutirem o brincar a partir da Teoria da Atividade de
Leontiev, ressaltam sua importancia para o desenvolvimento psiquico infantil e
para a apropriagédo da realidade cultural. Desse modo, a brincadeira pode envolver
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processos de pensamento que ndo sdo imediatamente percebidos quando se
observa apenas o carater descontraido da atividade.

A dimensdo motora igualmente esta presente nas experiéncias ludicas. Correr,
pular, equilibrar-se, encaixar pegas, manipular objetos, desenhar, construir e realizar
diferentes movimentos sdo agcdes que aparecem com frequéncia nas brincadeiras
infantis. Essas experiéncias permitem que a crianga conhega progressivamente as
possibilidades e os limites do préprio corpo.

Mateus et al. (2026) destacam que as brincadeiras podem contribuir para
diferentes dimensdes do desenvolvimento integral, incluindo aspectos motores,
cognitivos, emocionais e sociais. A diversidade das experiéncias oferecidas, por-
tanto, € importante para que diferentes capacidades possam ser mobilizadas no
cotidiano da instituicao.

O desenvolvimento emocional também pode ser favorecido pelo brincar. Nas
brincadeiras simbdlicas, a crianga encontra possibilidades de representar situacdes
que fazem parte de sua realidade, reproduzindo comportamentos de adultos ou
criando acontecimentos que expressam seus interesses e preocupacdes.

N&o se tratadeinterpretartodabrincadeira como manifestacédo de um problema
emocional, mas de reconhecer que brincar oferece diferentes formas de expresséo.
A crianca pode demonstrar sentimentos, experimentar papéis e construir maneiras
de lidar com situagdes sociais. Nessa diregdo, o brincar constitui uma linguagem
infantil que merece ser observada com atencgéo pelos profissionais que atuam nessa
etapa.

As interacdes estabelecidas durante as brincadeiras também contribuem para
a construgdo da autonomia. Uma crianga que escolhe materiais, decide como par-
ticipar de determinada situagdo ou propde uma mudanga na brincadeira comecga a
exercer pequenas formas de decisdo no cotidiano. Isso nédo significa auséncia de
limites ou de intervencédo adulta.

Ao contrario, a autonomia se desenvolve em contextos nos quais existem pos-
sibilidades reais de participagdo, mas também regras de convivéncia e segurancga.
De Oliveira (2020) ressalta justamente a importancia de organizar ambientes e sit-
uacdes educativas que permitam a crianca participar ativamente das experiéncias,
considerando suas formas proprias de aqgir e se relacionar.

A organizagdo do ambiente escolar interfere diretamente nas possibilidades de
brincar. Espagcos muito rigidos, com poucos materiais acessiveis ou com uma rotina
excessivamente fragmentada podem limitar a iniciativa infantil. Por outro lado,
ambientes que apresentam diferentes objetos, materiais ndo estruturados, livros,
elementos da natureza, espagos para movimento e locais destinados as brincadei-
ras simbodlicas ampliam as possibilidades de exploragéo.

A organizacdo do espaco ndo deve ser vistacomo um aspecto meramente fisico,
mas como parte da proposta pedagdgica. Nesse sentido, o ambiente comunica a
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crianga aquilo que ela pode fazer, explorar e transformar durante sua permanéncia
na instituigéao.

Outro elemento relevante é o tempo destinado as brincadeiras. Quando a
crianga disp&e apenas de pequenos intervalos entre atividades dirigidas, torna-se
dificil desenvolver brincadeiras mais elaboradas, principalmente aquelas que depen-
dem da interagdo entre varias criangas. A continuidade é importante para que uma
ideia possa ser desenvolvida, modificada e retomada posteriormente.

Pinto e Ribeiro (2024) chamam atengéo para a necessidade de compreender
o0 brincar para além de uma atividade utilizada apenas como recurso pedagdgico
pontual. Essa compreenséo implica considerar a brincadeira como parte efetiva da
experiéncia infantil e ndo como simples recompensa apds a realizagcdo de tarefas
consideradas mais importantes.

A atuagdo do professor, nesse contexto, precisa ser analisada com cuidado.
Valorizar o brincar ndo significa deixar as criangas sem acompanhamento ou retirar
do adulto qualquer responsabilidade sobre aquilo que acontece.

O professor observa, organiza os espagos, disponibiliza materiais, acompanha
asinteracdes e intervém quando necessario.Em algumas situagdes, sua participacao
pode ocorrer diretamente na brincadeira; em outras, a observagédo atenta pode ser
mais adequada. A escolha dependera do contexto, dos objetivos pedagdgicos e das
necessidades apresentadas pelas proprias criancgas.

Também é necessario diferenciar uma brincadeira espontanea de uma ativi-
dade que utiliza elementos ludicos para ensinar determinado conteudo. Ambas
podem estar presentes na Educacgéo Infantil, mas possuem caracteristicas difer-
entes. Uma proposta em que o professor determina todas as regras, controla cada
etapa e espera uma uUnica resposta pode utilizar um jogo ou brinquedo sem neces-
sariamente proporcionar uma experiéncia efetivamente ludica.

Kishimoto (2011) contribui para essa discussédo ao diferenciar jogo, brinquedo
e brincadeira e ao demonstrar que o sentido atribuido a atividade interfere na
experiéncia da crianga. Dessa forma, ndo basta utilizar materiais coloridos ou chamar
uma tarefa de brincadeira para que ela adquira, automaticamente, carater ludico.

Aintencionalidade pedagdgica, por sua vez, ndo precisa significar controle per-
manente da agéo infantil. A BNCC orienta que as praticas da Educagao Infantil sejam
organizadas a partir das interagdes e das brincadeiras, garantindo experiéncias nas
quais as criangas possam conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e con-
hecer-se (BRASIL, 2018).

A intencionalidade do professor pode estar justamente na preparacdo das
condigcdes para que essas experiéncias acontecam. O planejamento, nesse caso,
ndo determina cada agédo da crianga, mas cria possibilidades para que ela explore
diferentes caminhos.

As brincadeiras tradicionais também possuem importancia nesse processo.
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Cantigas, rodas, parlendas, jogos de regras simples e brincadeiras transmitidas entre
geracdes carregam elementos culturais que fazem parte da histéria dos grupos
sociais. Ao serem incorporadas ao cotidiano da Educacgéo Infantil, essas manifes-
tacOes podem aproximar as criangas de praticas culturais diversas.

Kishimoto (2011), ao discutir aspectos da cultura infantil, evidencia que as
formas de brincar também se relacionam aos contextos culturais nos quais as cri-
angas estdo inseridas. Dessa maneira, valorizar diferentes brincadeiras significa
também reconhecer que a infdncia n&do € vivida da mesma maneira em todos os
lugares.

A diversidade das criangas precisa igualmente ser considerada nas experién-
cias ludicas. Nem todas participam das brincadeiras da mesma maneira, possuem o0s
mesmos interesses ou encontram as mesmas facilidades para utilizar determinados
materiais e espagos.

Por essa razdo, propostas inclusivas precisam prever diferentes formas de
participacado, evitando que uma crianga seja afastada simplesmente porque néo
consegque acompanhar determinada dindmica. A adaptagdo de materiais, regras,
espagos e formas de comunicacdo pode ampliar a participacdo sem retirar da
crianga a possibilidade de brincar com os demais colegas.

Apesar das contribuigcbes apontadas pela literatura, a presenga do brincar na
Educacéo Infantil ainda encontra dificuldades no cotidiano das institui¢cdes. Pinto
e Ribeiro (2024) discutem a necessidade de questionar concepgdes que colocam a
brincadeira em posicdo secundaria diante de atividades consideradas mais direta-
mente relacionadas a aprendizagem.

Em algumas praticas, ainda se observa a valorizagéo de fichas, exercicios repet-
itivos e tarefas com resultados previamente definidos, enquanto as experiéncias
abertas e investigativas recebem menos espacgo. Esse cenario revela que recon-
hecer teoricamente a importancia do brincar ndo garante, por si so, sua efetivagéo
no cotidiano escolar.

Outro desafio esta relacionado a propria formagao dos professores. Conhecer
a importancia do brincar é diferente de saber observar, planejar e intervir em situ-
acoes ludicas. O professor precisa compreender o que as criangas estdo fazendo,
perceber possibilidades de aprendizagem presentes nas agcdes e, a0 mesmo tempo,
evitar transformar toda brincadeira em uma atividade dirigida.

Estudos com profissionais da Educacdo Infantil indicam que os docentes
reconhecem diversos beneficios do brincar, mas também revelam a necessidade de
ampliar a reflexdo sobre sua utilizagdo pedagdgica (LIMA, 2021). A formagéo contin-
uada, nesse sentido, pode contribuir para aproximar os conhecimentos tedricos das
situagdes concretas vivenciadas nas instituicdes.

A andlise dos estudos consultados permite perceber que os autores con-
vergem quanto a importancia do brincar para o desenvolvimento infantil, embora
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enfatizem aspectos diferentes. De Oliveira (2020) chama atengéo para a organizagao
de experiéncias coerentes com as especificidades da Educagao Infantil, enquanto
Kishimoto (2011) contribui para compreender as caracteristicas do jogo, do brin-
quedo e da brincadeira.

Ja Melo et al. (2024) aproximam a discussdo do desenvolvimento psiquico,
mostrando que o brincar esta relacionado a forma como a crianga se apropria da
realidade. As diferentes perspectivas ndo se anulam; ao contrario, ajudam a com-
preender que a brincadeira envolve simultaneamente dimensdes pedagdgicas,
sociais, culturais e desenvolvimentais.

Ao comparar essas contribuigdes, percebe-se também que a valorizagdo do
brincar ndo deve ser confundida com a defesa de uma pratica sem planejamento. A
BNCC (BRASIL, 2018) apresenta as brincadeiras como eixo estruturante, enquanto
os estudos analisados mostram que a qualidade dessas experiéncias depende das
condicdes oferecidas as criangas. Assim, a presenca de brinquedos e jogos néo é
suficiente para garantir uma pratica significativa.

E necessario considerar o tempo, o espaco, as relagdes estabelecidas, a
liberdade de escolha e a intervengado do professor. A partir dessa compreensao, o
planejamento assume uma funcéo de organizagéo das possibilidades, e ndo de con-
trole absoluto das agdes infantis.

Considerando o conjunto das ideias analisadas, entende-se que o brincar ocupa
um lugar que ultrapassa a fungao de recurso didatico. As contribuicdes de Mateus
et al. (2026), Pinto e Ribeiro (2024) e Melo et al. (2024) permitem observar difer-
entes dimensdes dessa experiéncia, enquanto De Oliveira (2020), Kishimoto (2011) e
a BNCC (BRASIL, 2018) ajudam a situa-la no contexto das praticas pedagdgicas da
Educacéo Infantil.

Dessa forma, a brincadeira pode ser compreendida como uma experién-
cia propria da infancia que, quando respeitada em suas caracteristicas, favorece
aprendizagens, relagdes e formas de expressdo. O desafio colocado a escola nédo
consiste em fazer com que toda brincadeira tenha uma finalidade previamente
determinada, mas em garantir condi¢gdes para que as criangas possam brincar, int-
eragir, explorar e construir sentidos sobre suas experiéncias.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da revisdo bibliografica realizada, foi possivel compreender que o
brincar ocupa um lugar fundamental na Educagé&o Infantil, ndo podendo ser reduz-
ido a um momento de descontragcdo ou utilizado apenas como recurso para tornar
determinadas atividades mais atrativas.

As discussdes apresentadas ao longo do estudo mostram que as experién-
cias ludicas estdo relacionadas a diferentes aspectos do desenvolvimento infantil,
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envolvendo a construgado de relagdes, a expressao de sentimentos, a linguagem, a
criatividade, os movimentos e a capacidade de explorar e compreender o ambiente.

Dessa forma, reconhecer o brincar como parte da experiéncia educativa
significa respeitar uma caracteristica préopria da infancia e,ao mesmo tempo, recon-
hecer as possibilidades de aprendizagem presentes nas situagdes vivenciadas pelas
criangas.

A anédlise dos estudos também permitiu perceber que a valorizagdo do brincar
depende das condicdes concretas oferecidas no cotidiano escolar. A organizagéo
dos espacgos,dos materiais e do tempo, assim como a qualidade das interagcdes esta-
belecidas, interfere diretamente nas possibilidades de participagdo das criangas.

Nesse processo, a atuacédo do professor assume importancia, pois cabe a ele
criar condi¢des para que as brincadeiras acontecam de maneira significativa, obser-
vando as manifestagdes infantis e realizando intervengdes quando necessario. Ao
mesmo tempo, é preciso evitar que a intencionalidade pedagdgica transforme toda
brincadeira em uma atividade excessivamente dirigida, retirando da crianga a pos-
sibilidade de escolher, imaginar, experimentar e construir suas préprias formas de
participagao.

Conclui-se, portanto, que o brincar deve estar presente de forma efetiva no
planejamento e narotina da Educagéo Infantil, em consonédncia com uma concepgéo
de crianga como sujeito ativo e participante de seu processo de desenvolvimento.

Os estudos analisados evidenciam que garantir tempo, espago e condigdes
adequadas para as brincadeiras contribui para uma pratica pedagdgica mais proxima
das necessidades e caracteristicas da infancia.

Nesse sentido, investir na formagéo dos professores e na organizagdo de ambi-
entes que favorecam as interagcdes e as experiéncias ludicas constitui um caminho
importante para fortalecer uma Educacgado Infantil que ndo antecipe de maneira
inadequada etapas posteriores da escolarizagdo, mas que valorize as experiéncias
préprias da crianca e seu desenvolvimento integral.
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RESUMO

A inclusdo de criangas com necessidades especiais no universo infantil representa
um passo fundamental para a construgcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
A convivéncia e a interagéo entre criancas com e sem deficiéncia, desde a infancia,
possibilitam o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e cognitivas
em um ambiente de respeito e empatia. A implementagédo de praticas inclusivas
nas escolas infantis, como o uso de recursos adaptados e metodologias que
atendam as necessidades especificas de cada aluno, contribui para a criagdo de
um espaco educativo onde todas as criangas podem desenvolver seu potencial de
maneira plena. A inclusdo também oferece beneficios as criangas sem deficiéncia,
promovendo nelas a aceitagdo das diferengas e a valorizagdo da diversidade. O papel
dos educadores e da familia é essencial nesse processo, pois ambos devem estar
preparados para lidar com as particularidades de cada educando, promovendo um
ambiente acolhedor e desafiador. A formagéo de professores, o0 apoio especializado
e a sensibilizagcdo da comunidade escolar sdo fundamentais para a superacédo das
barreiras que aindalimitam ainclusédo. Dessa forma,compreende-se que a sociedade
traz com maior poténcia avalorizagdo e sinqularidade de cada crianga quando realiza
agdes nas quais o respeito e a diversidade s3o o centro. E necessario, portanto, um
compromisso continuo para que a inclusédo de criangas com necessidades especiais
no universo infantil seja uma realidade concreta e efetiva em todos os espagos
educativos.

Palavras-chave: Incluséo; Criangas; Desenvolvimento; Processo; Necessidades.
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INTRODUGAO

A questdo das necessidades especiais na educacgéo infantil € um dos maiores
desafios e avangos da pedagogia. A inclusdo € um movimento para garantir que
criangas com diferentes condigdes (fisicas, intelectuais, sensoriais e multiplas)
possam ser integradas e participar da vida escolar ativamente. A inclusédo trata de
construir uma sociedade que valoriza a diversidade e respeita o potencial de cada
individuo, sem barreiras.

A inclusdo néo se refere apenas a condicédo fisica das criangas com necessi-
dades especiais, mas também as praticas e estratégias pedagdgicas que permeiam
todo o aluno que esta interagindo na sala de aula. Sob essa perspectiva, as formas
mais diversas de aprendizagem sédo garantidas e reconhecidas, e o ambiente escolar
baseado nesses fatores € um recurso potente para o desenvolvimento de todos.

Essa abordagem de integracdo e acolhimento s6 pode acontecer com politicas
e praticas que respeitem a diferenga e permitam um movimento em diregdo a equi-
dade, contudo, para alcangar a plena integragéo, ainda existem barreiras a serem
transpostas para que a aprendizagem seja totalmente baseada nesses principios.

A educacéo infantil desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
de criangas com necessidades especiais. Para as demais criangas, a convivéncia
com a diversidade favorece a internalizagdo de valores como respeito, empatia e
cooperagado, considerados essenciais para a formagdo de uma cidadania ativa e
responsavel.

Essas experiéncias no ambiente escolar contribuem para o desenvolvimento
de habilidades sociais, emocionais e cognitivas, além de promover o aumento da
autoestima e da independéncia.

Para outras criangas, estar com a diversidade é uma fonte de respeito, empatia
e cooperagédo que é importante para a cidadania ativa e responsavel.

Mas para criar um ambiente inclusivo, a comunidade escolar deve estar enga-
jada e os profissionais da educagcdo devem ser treinados para isso. A formagéao
continuada e o apoio especializado sdo medidas fundamentais para que os pro-
fessores desenvolvam praticas pedagdgicas que realmente promovam a incluséao.
Tais formagdes e apoio especializado precisam estar disponiveis para que os pro-
fessores criem praticas pedagdgicas que realmente ajudem os alunos a serem mais
inclusivos.

Outro aspecto relevante é o envolvimento da familia e da comunidade, que
desempenham um papel de apoio na educagédo inclusiva. A familia deve estar
envolvida e bem informada, para que a inclusdo ndo se limite ao ambiente escolar,
mas se estenda a todos os espacos da vida da crianca. Além disso, a colaboragéo
entre a escola, a familia e a comunidade fortalece a rede de apoio € amplia as pos-
sibilidades de desenvolvimento integral das criangas com necessidades especiais.
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E fundamental destacar que a inclusdo de criangas com necessidades espe-
ciais na educacéo infantil € um direito garantido por lei e que sua implementacéao
reflete o comprometimento com uma educagéo de qualidade para todos e, con-
sequentemente, com o cumprimento dessa lei, que visa garantir a qualidade e o
pertencimento dessa incluséo.

CONCEITOS E IMPORTANCIA NA EDUCAGAO INFANTIL

A equidade na educacéo infantil baseia-se no conceito de igualdade de opor-
tunidades para todos, de modo a oportunizar aprendizagens a todas as criangas
com necessidades e habilidades especificas. E ndo apenas sob a ética da incluséo
fisica, mas também sobre construir um ambiente que seja inclusivo, considerando a
capacidade e os valores de cada crianga, para que possam se desenvolver e pros-
perar como um todo. Ainclusao é a eliminagado de barreiras que impedem o processo
de participacgéo e aprendizagem e a garantia de que as criangas sejam respeitadas
e valorizadas na escola, cada qual com suas sinqularidades e necessidades.

A educacéo especial é definida como educagao para pessoas com deficiéncias
mentais, auditivas, visuais, fisicas, multiplas e aquelas com altas habilidades. A defi-
ciéncia refere-se a perda, anormalidade de estrutura ou fungado de todo o corpo ou
da aparéncia fisica, de um 6rgdo ou de uma fungao, qualquer que seja a sua causa. A
incapacidade refere-se arestricdo de atividades em decorréncia das consequéncias
de uma deficiéncia em termos de desempenho e atividade funcional do individuo
e que representa as perturbagdes ao nivel da prépria pessoa. “Desvantagens ref-
erem-se a condigcdo social de prejuizo que o individuo experimenta devido a sua
deficiéncia e incapacidade; as desvantagens refletem a adaptacéo do individuo e a
interagéo dele com seu meio”. (AMARAL; AQUINO, 1998, p. 24-25).

A educacéo infantil inclusiva também se baseia na diversidade, torna-se, entéo,
benéfica para o processo de aprendizagem. Quando criancas com diferentes neces-
sidades conseguem conviver no mesmo espacgo, a troca de experiéncias e historias
de vida é uma fonte de aprendizado e empatia.

A diversidade na educacéo, principalmente em ambientes escolares, garantira
que as criangas aprendam a respeitar as diferencas e as habilidades sociais e a
desenvolver um senso de cooperagao e solidariedade desde cedo. Desta forma,
preparamos os alunos para uma vida social mais ampla e formamos cidadaos inteli-
gentes e tolerantes.

Para ser inclusivo, faz-se necessario desenvolver préaticas pedagdgicas indi-
vidualizadas para a crianca. Adaptacdo curricular, acessibilidade e abordagens
diferenciadas ao conteudo sdo algumas das formas pelas quais a inclusédo é via-
bilizada. O professor € uma ponte para uma aprendizagem mais significativa, pois
pode proporcionar experiéncias que respeitam o ritmo e as capacidades de cada
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aluno, estimulando a autoestima de criangas com necessidades especiais.

Toda a comunidade escolar é parte integrante da construcdo do movimento
inclusivo (chefes, professores, funcionarios, pais, alunos....) e a colaboragéo entre
esses agentes € crucial para a formagédo de uma rede de apoio a incluséo, per-
mitindo que criangas com necessidades especiais sejam felizes e bem geridas. E
essa responsabilidade compartilhada que transforma a cultura escolar e promove
uma cultura de respeito e de apoio mutuo.

Assim, a inclusdo na educacédo infantil vai além do acesso ao ensino formal;
ela é fundamental para a formacgéo integral da crianga e para a construgcdo de uma
sociedade que valoriza a diversidade humana. Ao promover uma educacgéo inclusiva
desde os primeiros anos de vida, plantam-se as sementes para uma convivéncia mais
justa, onde todos tém o direito de aprender e crescer em um ambiente acolhedor
e respeitoso. Essa abordagem nédo apenas beneficia as criangas com necessidades
especiais, mas também enriquece a experiéncia de aprendizado de todos os alunos,
ao estimular o respeito as diferengas e a empatia.

A educagéo infantil inclusiva, entdo, ndo é apenas para criangas com necessi-
dades especiais, mas também para todas as criangas em geral.

Nesse sentido,investirem praticasinclusivas desde aeducagao infantil € recon-
hecer que cada crianga é Unica, com seu proprio jeito de aprender, de se comunicar
e de se desenvolver. Mais do que garantir o acesso a escola, € fundamental oferecer
um ambiente acolhedor, onde todas as criangas se sintam pertencentes, respeita-
das e incentivadas a participar das experiéncias propostas. Quando a diversidade
€ valorizada no cotidiano escolar, todos aprendem a conviver com as diferengas,
desenvolvem o respeito, a empatia e a cooperagéo, fortalecendo a construcéo de
uma educacgdo mais humana, justa e comprometida com o desenvolvimento integral
de cada criancga.

POLITICAS PUBLICAS E LEGISLAGAO PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

No Brasil, a educagéo inclusiva esta enraizada em uma série de politicas publi-
cas e leis que garantem o direito a educacédo para todas as criancas, especialmente
aquelas com necessidades especiais.

A Constituicédo Federal de 1988 foi um passo importante nessa diregdo ao garan-
tir igualdade de oportunidades e permanéncia na educagao. Este principio é ainda
reforgado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o Nacional (LDB) de 1996, que
define a educacgéo inclusiva como uma obrigagéo do Estado e uma responsabilidade
das instituicdes educacionais, que devem remover barreiras e promover iqualdade
de oportunidades.

“A aprendizagem da linguagem é a condigdo mais importante para o desenvolvi-
mento mental, porque, naturalmente, o conteudo da experiéncia histdrico social,
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ndo esta consolidado somente nas coisas materiais; esta generalizado e reflete-se
de forma verbal na linguagem” (VYGOTSKY, 1989, p.114).

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
de 2008 é um dos desenvolvimentos mais significativos no campo da educagao
inclusiva. A educagao especial deve ser uma modalidade transversal (da educagéo
infantil ao ensino superior) nas escolas e a educagéo das criangas deve ser forne-
cida como um todo.

A politica incentiva a criagdo de salas de recursos multifuncionais e apoio
especializado em instituicdes para alunos com deficiéncia, para que possam obter
um apoio mais personalizado e adaptado a eles.

O Brasiltambém é signatario da Convengéo da ONU sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, que foi implementada na legislagdo brasileira como emenda con-
stitucional em 2009. Esta convengéo fortalece o direito a inclusdo e obriga o pais a
tomar medidas para garantir que criangas com deficiéncia sejam educadas em um
sistema inclusivo.

Assim, o Brasil esta comprometido em fazer com que a discriminagdo e a
inclusdo funcionem para todos.

A Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), aprovada em 2015,
€ outro exemplo importante. Para apoiar os direitos das pessoas com deficiéncia em
todos os dominios - incluindo a educacéo - todas as instituicdes publicas e privadas
devem estar preparadas para receber e integrar alunos com necessidades especi-
ais. Considerando a necessidade real de formagcéo dos profissionais da educacéo,
além de recursos adaptados para que as barreiras educacionais sejam efetivamente
menores e a aprendizagem ocorra de forma a atingir sua integridade.

As politicas publicas e a legislacdo sdo 6timas, mas o problema permanece: a
educacdo inclusiva ainda precisa de atencéo nacional. A falta de recursos, formacgéo
suficiente de professores e apoio insuficiente em algumas areas sdo obstaculos
para essas politicas e seu sucesso.

Diante desse cenario, € fundamental que as politicas publicas para a educacgéo
inclusiva sejam avaliadas, fortalecidas e colocadas em pratica de forma constante,
para que os direitos garantidos por lei realmente acontegcam no dia a dia das
escolas. Para isso, € preciso investir mais em infraestrutura, na formagado continua
dos profissionais da educagao, na compra de materiais pedagdgicos acessiveis e no
fortalecimento das redes de apoio as escolas. S6 com a colaboragéo entre governo,
escolas, familias e sociedade sera possivel construir uma educagéo inclusiva de
verdade, baseada na equidade, no respeito as diferengas e na promogé&o do desen-
volvimento de todos os estudantes.
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BENEFiCIOS DA INCLUSAO PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A inclusdo de criangas com necessidades especiais no ambiente escolar traz
inumeros beneficios para o desenvolvimento infantil, promovendo o crescimento
das criangas com deficiéncia, mas também o de todas as que convivem com a
diversidade.

Dessa forma, todas as criangas estdo no mesmo espago, e a aprendizagem €
mais rica porque possuem habilidades, ritmos e formas de expresséo diferentes.
Quando criangas com necessidades especiais sédo integradas a vida cotidiana, elas
tém a oportunidade de desenvolver habilidades socioemocionais e cognitivas de
forma positiva. Elas passam a conviver com pares diversos, o que promove sua inter-
agcdo e comunicagao de maneira natural e espontanea.

Essas experiéncias também podem ajudar a desenvolver a autoestima, auto-
confianca e autonomia, habilidades importantes para lidar com desafios futuros. A
inclusdo também ajuda essas criangas a descobrir seu potencial, a entender suas
limitagcdes e a abrir a porta para novas possibilidades de crescimento.

A convivéncia com pessoas com habilidades diferentes promove empatia e
respeito e facilita o desenvolvimento de um ambiente escolar mais amigavel e coop-
erativo para as criangas, mostra a elas que todos tém suas proprias habilidades;
também proporciona uma visdo mais inclusiva e tolerante do mundo e das relagdes
humanas.

De acordo com Mittler (2000), as escolas necessitam repensar suas agodes, de
forma que venham a criar um ambiente escolar que possibilite ainclusdo de todos os
seus alunos, respeitando suas respectivas individualidades. A escola deve ter a pre-
ocupacao de desenvolver praticas pedagdgicas que contribuam para a construcéo
de um novo tipo de conhecimento e novas praticas, livres de preconceitos; € preciso
assumir uma postura de valorizagdo que permeia a diversidade. E necessario que
as escolas revejam suas praticas excludentes, e que se disponham a novas ade-
quagdes, a fim de enfrentarem o desafio da incluséo.

No aspecto pedagdgico, a inclusdo possibilita praticas de aprendizagem mais
inovadoras e flexiveis que beneficiam todos os alunos. Professores de turmas inclu-
sivas sdo incentivados a empregar diferentes abordagens de ensino, adaptando
conteudos e estratégias para atender a diferentes tipos de necessidades e ritmos
de aprendizagem.

Ha, assim, um processo de aprendizagem mais dindmico, com criatividade e
aprendizagem colaborativa na sala de aula que beneficia a todos. E uma educacgéo
mais personalizada e interativa, e € assim que a inclusdo escolar € uma ferramenta
fundamental para uma sociedade mais justa e equitativa.

Desde muito jovens (na infancia), as criangas sdo educadas no conceito de
cidadania e responsabilidade e na compreensédo dos direitos humanos e de como
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agir como membros sociais, e no papel das comunidades em um clima social em que
todos tém um lugar e seu talento é respeitado. Quando a inclusédo esta na educacéo
infantil, ndo é apenas boa para as criangas, mas também para a sociedade.

Esse modelo educativo favorece o desenvolvimento de futuros adultos mais
conscientes,empaticos e comprometidos comaconstrucdo de uma sociedade onde
todos tém seu lugar e suas potencialidades respeitadas. Dessa forma, a inclusdo na
educacgéo infantil ndo apenas beneficia o desenvolvimento das criangas, mas con-
tribui para um futuro mais harmonioso e inclusivo.

0 PAPEL DA FAMILIA E DA COMUNIDADE NO PROCESSO EDUCATIVO

A familia desempenha um papel fundamental na inclusdo de criangas com
necessidades especiais, sendo o primeiro espago de acolhimento e apoio que a
crianga conhece. Os familiares, ao estarem presentes e envolvidos no processo
inclusivo, ajudam a fortalecer a autoestima e a confiangca da criancga, elementos
essenciais para que ela enfrente os desafios do ambiente escolar.

A presenca da familia permite que a crianca se sinta compreendida e incenti-
vada, facilitando sua adaptacéo e integracédo ao ambiente educacional. Além disso,
a familia, ao conhecer as necessidades especificas da crianga, € um elo essencial
de comunicagdo com a escola, contribuindo para que os educadores compreendam
melhor como apoiar o desenvolvimento da crianga.

A participagédo da familia no ambiente escolar e o olhar atento ao desenvolvi-
mento da crianga em parceria com toda a equipe pedagdgica propiciam meios e
favorecem as praticas inclusivas, principalmente no que se refere as adaptacgdes
necessarias a cada educando.

Os momentos destinados as trocas de informagdes entre a familia e a equipe
escolar sdo de grande valia e devem ocorrer com periodicidade para alinhar
expectativas, redirecionar estratégias e promover uma educacdo abrangente as
especificidades do educando. Dessa forma, todos os envolvidos participam efetiva-
mente do desenvolvimento integral dessa crianga.

A comunidade também tem um papel relevante no processo de incluséo, pois é
no ambiente social mais amplo que a crianga experimenta a aceitagéo e avalorizagéo
da diversidade. A participagdo de instituigcdes locais, como centros comunitarios,
organizacdes ndo governamentais e espacos de lazer, fortalece a rede de apoio a
crianga com necessidades especiais, ampliando suas possibilidades de interagéo e
aprendizado fora do ambiente escolar.

Esses espacgos de convivéncia permitem que as criangas se sintam parte ativa
da sociedade, favorecendo o desenvolvimento de sua autonomia e independéncia.

A sensibilizagdo e a conscientizagdo da comunidade para a importancia da
inclusdo sdo fundamentais para quebrar barreiras e preconceitos que ainda podem
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limitar a participagdo de criangas com necessidades especiais.

A comunicagdo no ambiente escolar e a disseminagédo de informativos e cam-
panhas, cooperam para a insergdo e o pertencimento da comunidade, de maneira a
consolidar a identidade local e fortalecer os sentimentos de empatia e responsab-
ilidade na construgado do processo de incluséao.

Tanto a familia quanto a comunidade sdo elementos indispensaveis para o
sucesso da incluséo, pois proporcionam uma rede de apoio integral que beneficia o
desenvolvimento da crianga, a questdo emocional, tanto para o aprendizado como
para o processo de interagdo com o meio e com as pessoas, e isso fortalece de
maneira assertiva a inclusédo da crianga.

Ao atuarem em conjunto com a escola, eles ajudam a construir uma base sdlida
para a inclusédo social, garantindo que a crianga com necessidades especiais se
sinta valorizada e parte do todo.

Essa unido de esforgcos cria um ambiente de respeito e acolhimento que é
essencial para o crescimento saudavel e o desenvolvimento pleno, ndo apenas da
crianga com deficiéncia, mas de toda a sociedade.

A formacgéo de educadores para atuar em ambientes inclusivos € uma das bases
essenciais para a efetivagcdo da educacéo inclusiva. Os professores precisam nao
apenas de conhecimentos técnicos sobre as diferentes deficiéncias e condigdes
de aprendizagem, mas também de habilidades praticas para adaptar metodologias
e materiais.

FORMAGAO DOCENTE E PRATICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

A formacéo inicial e continuada de professores para a inclusdo é essencial
para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que respeitem a diversidade
dos alunos e promovam um ensino acessivel e eficaz. Uma preparagédo aprofundada
capacita o professor a atuar como agente de transformacédo no ambiente escolar.
Abordagens e praticas pedagodgicas devem ser constantes, bem como um olhar
flexivel a fim de atender as diversas e momentaneas necessidades apresentadas
pelas criangas.

A utilizag&do de materiais adaptados, tecnologias assistivas e recursos visuais €
fundamental para assequrar a igualdade de oportunidades de aprendizagem. Jogos,
atividadesinterativas e dindmicas em grupo favorecem a participacéo, a socializagcao
e contemplam diferentes estilos de aprendizagem. Praticas pedagdgicas inclusivas
promovem o desenvolvimento de habilidades sociais, cognitivas e emocionais, ben-
eficiando tanto alunos com deficiéncia quanto aqueles sem deficiéncia.

A colaboracédo interprofissional, envolvendo equipes multidisciplinares como
psicologos, fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais, contribui para o conheci-
mento das caracteristicas individuais dos alunos e para a adaptagéo dos planos de
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aula.

O trabalho colaborativo entre professores amplia a compreenséo sobre inclusédo
e fortalece a construgcdo de um ambiente escolar mais inclusivo. A avaliagdo flexivel
e continua é indispensavel no ensino inclusivo, devendo abranger, além de exames
tradicionais, observacdo, portfdélios, autoavaliagdo e feedback individualizado.
Dessa forma, torna-se possivel monitorar e avaliar com precisdo e personalizagdo o
progresso dos alunos, identificando as estratégias de apoio mais adequadas.

A formacé&o docente é uma das vertentes indispensaveis para que as praticas
pedagdgicas sejam efetivadas com equidade no ambiente escolar e as aprendiza-
gens ocorram sob o olhar da empatia, da valorizag&do e do respeito, consolidando os
principios fundamentais para o desenvolvimento integral de todos.

Além disso, a consolidagdo de uma cultura inclusiva na escola depende do
compromisso coletivo de toda a comunidade escolar, envolvendo gestores, pro-
fessores, funcionarios, estudantes e familias. O didlogo constante entre esses
atores favorece a construgédo de praticas pautadas no respeito as diferengas, na
valorizagdo das potencialidades individuais € na superacéo de barreiras que possam
limitar a participagcdo dos alunos.

Nesse contexto, a formagédo docente deve ser compreendida como um pro-
cesso permanente de reflexdo, atualizacdo e aperfeicoamento, possibilitando que
os educadores desenvolvam competéncias para enfrentar os desafios da educacéo
inclusiva e promover uma aprendizagem significativa, equitativa e de qualidade para
todos.

METODOLOGIAS E RECURSOS ADAPTADOS PARA A EDUCAGAO INFANTIL INCLUSIVA

Mantoan (2003) afirma que um novo paradigma do conhecimento esté surgindo:
trata-se de aceitar o outro em suas diferengas; visto que, este século é considerado
a era da comunicacédo e da informacéo, cujas fronteiras, rompem com um passado
que insiste em resistir as mudangas de um novo tempo; mas a escola ndo pode
ignorar as mudangas que fazem parte da sociedade.

Na educacgdo infantil inclusiva, os métodos devem ser adaptados para que
todas as criangas, independentemente de suas necessidades, possam participar
do processo de aprendizagem.

0 ensino colaborativo € uma abordagem eficaz e ajuda a envolver criangas com
e sem deficiéncia em atividades que incentivam a cooperagdo e o respeito mutuo.
Podemos entrar na sala de aula, compartilhar conhecimento, ajudar os outros e
desenvolver relacionamentos. Essa metodologia encoraja a troca de conhecimentos
e a ajuda mutua entre os alunos, criando um ambiente de aprendizado que valoriza
as diferengas e favorece a construcéo de vinculos sociais e emocionais.

A personalizagdo das atividades pedagdgicas é outro aspecto central para
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a inclusdo na educagao infantil. Recursos como jogos educativos, contagdo de
histérias adaptadas e atividades sensoriais oferecem estimulos variados que
atendem a diferentes estilos e ritmos de aprendizagem.As escolas podem ofere-
cer aos alunos com deficiéncias visuais e tateis livros que utilizem letras em Braille
ou materiais tateis. Para criangas com deficiéncia auditiva, sinais visuais, imagens e
videos podem ajuda-las a entender o conteudo.

Portanto, se planejarmos atividades que atendam as necessidades das cri-
angas, todos os alunos aprendem.

A educacgéo inclusiva € uma das coisas fundamentais que devemos fazer com
ferramentas tecnoldgicas, para que possamos ter toda a comunicagao, mobilidade
e aprendizagem. Tablets com aplicativos educacionais, como softwares de comu-
nicagdo aumentativa e alternativa (CAA), e dispositivos adaptados permitem que
alunos com deficiéncia participem de atividades de formaindependente e interativa.
Essas tecnologias ndo sdo apenas Uteis para aprender, mas também permitem que
as criangas desenvolvam habilidades importantes para o desenvolvimento social e
académico.

Uma abordagem semelhante a inclusdo é o ensino multissensorial, onde as
criangas encontrardo recursos visuais, auditivos e tateis para vivenciar o processo
de aprendizagem. E especialmente eficaz na primeira infancia, onde as criangas
aprendem desde cedo e de forma mais concreta e exploratdria. Por exemplo, ativi-
dades de musica, movimento e manipulagédo de objetos tornam o aprendizado mais
envolvente.

O ensino multissensorial permite que os alunos se envolvam e tenham mais
estimulos e oportunidades de aprender.

Aincluséo e o planejamento de atividades s&do essenciais na educagao infantil.
Os educadores devem ser capazes de adaptar estratégias e recursos de acordo com
as necessidades de cada crianga.

A utilizacdo de recursos adaptados e metodologias inclusivas permite que o
ambiente escolar acolha a diversidade e valorize a singularidade de cada aluno,
contribuindo para a construgdo de uma educagao inclusiva que respeita as particu-
laridades e promove o desenvolvimento integral de todos.

Nesse contexto, compreender que cada crianga aprende de uma maneira unica
€ o primeiro passo para tornar ainclusdo umarealidade no cotidiano escolar. Mais do
que adaptar materiais e estratégias, € necessario cultivar um olhar atento, sensivel
e acolhedor, capaz de reconhecer as potencialidades de cada aluno e respeitar seu
tempo de desenvolvimento. Quando a escola promove experiéncias em que todas
as criangas podem participar, brincar, interagir e aprender juntas, fortalece néo
apenas a aprendizagem, mas também valores como empatia, respeito e cooperagéo,
contribuindo para a formagédo de uma sociedade mais humana e verdadeiramente
inclusiva.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou apresentar, de forma sintética, objetiva e estruturada, uma
analise dos principais aspectos relacionados a inclusdo de criangas com necessi-
dades especiais na educacgédo infantil. Para esse fim, foram descritos os elementos
caracteristicos do tema de maneira sequencial.

A inclusdo envolve ndo apenas a adogdo de novas praticas e recursos, mas
também uma transformacao cultural que favoregca um ambiente escolar acolhedor
e respeitoso. Considera-se a diversidade como uma dimensao natural e essencial
para a formagédo de cidadaos criticos e empaticos, a inclusdo se configura como
uma pratica indispensavel.

Aeducacédoinfantilé umambiente de aprendizagem onde todos s&do bem-vindos
e acessiveis, e criangas com deficiéncia podem se beneficiar de toda a comuni-
dade escolar, e € onde a educacgao, as familias e as comunidades se unem. Politicas
publicas e a legislagao brasileira sdo a chave para a inclusdo, mas a verdadeira trans-
formagéo acontece na sala de aula, onde professores e familias se unem para ajudar
criangas com deficiéncia.

A formacgédo dos professores sobre a teoria e os aspectos praticos da inclusado
€ necessaria para que possam ser treinados e implementar métodos pedagdqgicos
adaptados.Educadores, grupos de especialistas e familias precisam trabalhar juntos
para que todas as criangas sejam respeitadas e compreendidas e sejam trazidas ao
mesmo nivel no processo educacional. E, no processo, o envolvimento no processo
inclusivo oferece as criangas muito mais oportunidades de aprender e socializar.
Quando a comunidade esta mais consciente e envolvida na promogé&o da incluséo,
preconceitos e barreiras sdo removidos e barreiras a inclusado sdo superadas.

Redes de apoio, como escolas, organizagdes sociais e trabalho comunitario,
sd0 essenciais para criar um ambiente onde a diversidade é valorizada e onde cada
crianga é desenvolvida. Quando os recursos sdo usados na educacéo e adaptados
para o ensino inclusivo, € essencial tornar a educagao infantil acessivel e significa-
tiva para todos os alunos.

Tecnologias assistivas, tecnologias de ensino inovadoras, novos métodos ped-
agogicos e atividades personalizadas (por exemplo, meios pedagdgicos assistivos
e servigos que ndo sdo apenas tecnologias assistivas, técnicas pedagodgicas inova-
doras e atividades personalizadas) sdo os principais métodos para ajudar criangas
com necessidades especiais a aprender, mas também beneficiam todos os alunos.
Quando bem implementado, o ensino inclusivo cria um ambiente em que os alunos
aprendem e trabalham juntos, o que € um ambiente mais dindmico, interativo e
colaborativo, onde todos podem brincar e crescer juntos de forma mais eficaz.

Ser inclusivo na educacéo infantil € uma tarefa dificil que requer um trabalho
arduo e de longo prazo.
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Ao construiruma cultura escolarem que adiversidade é respeitada e as criangas
sdo incluidas e envolvidas na sala de aula, e a participacéo ativa e o aprendizado
sdo incentivados, estamos construindo uma sociedade mais justa e inclusiva, e ndo
apenas melhorando aquele sistema escolar e agquela comunidade, mas possibil-
itando o aprendizado dessas criangas no processo.

Cada passo adiante nesse processo € mais um passo na diregdo em que as cri-
angas sdo capazes e vistas como agentes de mudancga positiva em sua comunidade.

Mais do que cumprir leis ou garantir o acesso a escola, incluir € reconhecer o
valor de cada crianga em sua sinqularidade e compreender que todas tém o direito de
aprender, participar e construir suas proéprias experiéncias. Quando a escola acolhe
as diferencas com sensibilidade, respeito e compromisso, cria oportunidades para
que cada aluno desenvolva seu potencial e fortalega seus vinculos com os colegas e
com a comunidade. Assim, investir em uma educagéo infantil verdadeiramente inclu-
siva é acreditar que a diversidade enriquece o processo educativo e contribui para a
formagédo de uma sociedade mais humana, solidaria e preparada para conviver com
as diferencgas de forma natural e respeitosa.
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RESUMO

Este trabalho analisa as profundas transformagdes estéticas, conceituais e
estruturais que operam na producdo e narecepcgéo artistica contemporénea diante
do avango acelerado das tecnologias digitais e dos sistemas de inteligéncia artificial
(IA) generativa. O problema central da pesquisa reside em compreender como as
ferramentas tecnoldgicas deixaram de atuar como meros suportes instrumentais e
passivos para se configurarem como agentes coprodutores, codificadores e espagos
fundamentais de significacdo na cultura visual. Para responder a essa problematica,
adotou-se uma abordagem metodoldégica qualitativa, de natureza exploratéria,
consubstanciadaemumarevisdo bibliografica sistematica. A fundamentagéo tedrica
ancora-se no arcabouco conceitual de pensadores seminais como Walter Benjamin,
Edmond Couchot, Arlindo Machado, Vilém Flusser e Lev Manovich. O percurso
histérico-critico delineado traga a evolugdo das poéticas tecnoldgicas desde as
primeiras rupturas causadas pelo advento da fotografia e do cinema, passando pela
computagao visual e pela net.art, até alcancar os atuais modelos de redes neurais
generativas baseadas em aprendizado profundo (deep learning). Os resultados
apontam que a automacgado computacional € a hibridizagéo algoritmica ndo anulam a
sensibilidade ou a agéncia criativa humana, mas operam uma reconfiguracéao radical
e irreversivel nos conceitos classicos de autoria individual, originalidade e recepgéao
estética.Conclui-se que o surgimento da “aura processual” no ecossistemanumeérico
demanda a urgéncia de uma nova alfabetizagédo e letramento visual por parte da
critica e do publico, indispensaveis para a decodificagdo e emancipagao politica
diante das manifestacdes artisticas hibridas contemporaneas.
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INTRODUGAO

A intersecgao entre arte e tecnologia constitui um dos fenémenos mais com-
plexos, dindmicos e fascinantes da sociedade contemporanea. Historicamente,
a técnica (techne) e a criagdo artistica mantiveram uma relagdo de profunda
codependéncia e retroalimentagdo. Conforme aponta Vilém Flusser, novos materi-
ais, aparatos e processos mecanicos nunca atuaram como meros canais neutros;
pelo contrario, eles sempre impulsionaram e moldaram novas linguagens visuais e
horizontes cognitivos. No entanto, a transicdo da era analdqgica para a era dos fluxos
numeéricos operou uma ruptura epistemoldgica sem precedentes histdéricos. Ao
transpor os limites da reprodutibilidade mecénica, a cultura contemporanea aden-
trou o terreno das simulagdes computacionais e da inteligéncia artificial generativa,
modificando ndo apenas a fatura ou o suporte do objeto artistico, mas também o
seu proprio estatuto ontoldégico. A matéria cede lugar ao codigo; o objeto estatico
transmuta-se em processo relacional e probabilistico.

A imagem contemporanea, libertada do registro fotoquimico e da gravagao
fisica, passa a ser governada pela l6gica do célculo digital. Edmond Couchot teoriza
essa transicdo ao explicar que a tecnologia numérica rompe com a dependéncia
do real: o computador ndo apenas registra o mundo visivel, mas o simula matemati-
camente a partir de linguagens de programagcado e matrizes de dados. Esse cenario
se adensa com a massificagcdo dos ambientes de realidade virtual e a ascenséo
das redes neurais artificiais, as quais operam o que Lev Manovich conceitua como
uma “estética regenerativa” ou automacéo cultural. Diante de sistemas capazes de
aprender estilos histéricos e sintetizar obras inéditas a partir de comandos tex-
tuais (prompts), a centralidade do génio criador humano passa a ser radicalmente
descentralizada.

O problema central desta pesquisa reside na seguinte formulagdo: de que
maneira as tecnologias digitais e a inteligéncia artificial generativa reconfiguram as
nogcdes tradicionais de autoria, originalidade e recepcgao estética na arte contem-
poranea? Em um contexto onde os algoritmos deixam de atuar como ferramentas
acessorias e passam a exercer uma agéncia processual, faz-se necessario inter-
rogar quem detém o estatuto de autor: o programador, o usuario que formula as
diretrizes textuais, ou o comportamento estatistico imanente ao proprio sistema
neural? Ademais, o conceito classico de originalidade é tensionado frente a bancos
de dados (datasets) massivos que recombinam a heranga cultural universal sem a
necessidade de um suporte inaugural ou de uma matriz auratica tangivel.

A justificativa deste estudo fundamenta-se na necessidade urgente de
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atualizar o debate critico-estético no campo das Artes Visuais e da Filosofia da
Arte. Vivencia-se um ecossistema cultural saturado por agentes virtuais auténo-
mos, mercado de ativos digitais escassos e poéticas imersivas que desafiam os
manuais tradicionais da teoria da arte. Investigar essas mutagcdes € imperativo para
compreender como a sensibilidade humana se reorganiza frente a automacéo da
criatividade. Afastar-se de visbes tecnofdbicas ou de entusiasmos utdpicos ingén-
uos permite situar o computador como um espago de hibridizagdo e pensamento
critico.

O objetivo geral deste trabalho é mapear a evolugédo histérica e conceitual
da arte digital até o surgimento das inteligéncias artificiais contemporaneas, dis-
cutindo criticamente os impactos filosdficos e praticos da hibridizagcao entre o fazer
humano e a automacdo computacional. Para cumprir este propdsito, os objetivos
especificos compreendem:

« Analisar a transicdo tedrica da reprodutibilidade mecénica de Walter
Benjamin para as poéticas computacionais e simulagdes digitais examina-
das por Arlindo Machado e Edmond Couchot;

« Investigar a crise do conceito de autoria individual a partir do surgimento da
arte generativa e de redes adversariais criativas (GANs);

« Examinar as transformacgdes na recepgédo estética, identificando como o
espectador passivo se converte em um sujeito interativo e co-produtor nos
ambientes virtuais e nas instalagdes artisticas tecnoldgicas.

Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza
qualitativa e carater eminentemente bibliografico e documental. A fundamentacéo
tedrica ancora-se nas obras fundamentais da estética tecnoldgica europeia e bra-
sileira, estabelecendo conexdes dialéticas entre os escritos classicos sobre técnica
e os artigos cientificos recentes que debatem a guinada dos modelos generativos
de linguagem e imagem. Através deste percurso critico, almeja-se fornecer uma
chave de leitura atualizada para os novos rumos do fazer artistico em tempos de
artificios.

DESENVOLVIMENTO
ANALISE CRITICA DA ARTE TECNOLOGICA

A imersdo da arte nos ecossistemas computacionais contempordneos néo se
limita a uma mera troca de ferramentas ou suportes de exposicao. Ela exige uma
revisdo profunda e radical das categorias fundamentais da estética ocidental,
desestabilizando conceitos consolidados como a representagédo, a autoria individ-
ual e arecepgéo contemplativa passiva.

Conforme teorizado por Edmond Couchot, a transigdo histérica da imagem
6tica (como a fotografia, o cinema e o video analdgico) para a imagem numérica (o
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arquivo digital) representa uma mudanga ontoldgica profunda. Essa guinada marca
a passagem do registro fisico da luz para o dominio do calculo puramente l6gico e
matematico.

Naimagem digital,a matriz fundamental € o nimero. Cada pixel &€ parametrizado,
calculado e renderizado por meio de linguagens de programacdo e equacgdes
algoritmicas. Isso significa que o computador ndo depende da existéncia prévia de
um objeto real para produzir um registro visual. A maquina ndo apenas reproduz a
realidade visivel; ela a simula matematicamente em um espago virtual tridimensional
ou probabilistico.

A tecnologia contempordnea deixa de operar como uma simples protese
mecénica encarregada de estender e expandir as capacidades fisicas da mao do
artista.Ela passaaatuar comoumainterface conversacional,processual e relacional.
Sob a ética de Vilém Flusser, o criador deixa de interagir diretamente com a matéria
do mundo e passa a jogar contra e com os programas embutidos no aparelho. O
fazer artistico converte-se em uma manipulagdo de simbolos e na gestdo de fluxos
de informacgao intangiveis. A Crise da Autoria e a Coprodugéao Algoritmica

Quando uma inteligéncia artificial generativa cria uma imagem complexa com
base no cruzamento estatistico de milhdes de referéncias artisticas pré-existentes,
os parametros tradicionais de propriedade intelectual e génio criador colapsam. O
debate tedrico contemporaneo sobre a agéncia nas poéticas digitais divide-se em
trés vertentes interpretativas principais:

1. O Computador como Ferramenta Instrumental: Esta visdo mais conserva-
dora defende que a maquina atua de forma analoga a um pincel sofisticado
ou a uma camera fotografica. A intencionalidade poética total e o con-
trole estético definitivo permanecem sob o dominio exclusivo do individuo
humano. Este sujeito é o responsavel por programar o cédigo-fonte original
ou formular os comandos de texto (prompts) que direcionam o sistema.

2. AAutoriaCompartilhada ou Distribuida: Esta vertente assume que a obra final
emerge de uma simbiose indissociavel e hibrida entre diferentes agentes. O
resultado estético é compartilhado entre a equipe de engenharia que pro-
gramou os modelos neurais, o artista que fornece as diretrizes poéticas e o
comportamento probabilistico do préprio sistema computacional. A autoria
torna-se uma rede distribuida e descentralizada de agdes combinadas.

3. Agéncia Algoritmica e Emergéncia: Esta perspectiva investiga e analisa o
grau de autonomia expressiva que os sistemas evolutivos, as redes GANs
e os algoritmos auténomos possuem. Ao tomarem decisdes micro estéti-
cas e gerarem “alucinagdes de dados” imprevisiveis para o proprio criador
humano, os algoritmos manifestam uma agéncia técnica proépria. A obra final
€ o resultado de uma emergéncia sistémica que escapa ao determinismo do
programador.
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INTERATIVIDADE E ESTETICA DA RECEPGAO

A introducdo das tecnologias de rede e dos dispositivos sensoriais rompeu
definitivamente a barreira da contemplagéo passiva e distanciada que caracterizou
a recepgéo artistica nos museus tradicionais desde o século XVIIl. Nas instalagcdes
de arte interativa, o espectador abdica de seu papel de observador externo e passa
a figurar obrigatoriamente como um “interator” ativo e co-produtor da manifestagao
estética.

Como bem aponta Julio Plaza, a obra interativa digital abre-se como uma matriz
de possibilidades combinatdrias abertas. Sem a agao fisica do corpo, o movimento
No espago, as escolhas do usuario ou a resposta do publico elementos captados em
tempo real por sensores, cAmeras ou microfones, o trabalho permanece incompleto,
estatico e adormecido.

A arte tecnoldqgica estabelece,assim,uma estética baseada fundamentalmente
no processo, na efemeridade e na relagdo em tempo real. O foco da experiéncia
estética desloca-se do objeto material estatico, perene e intocavel para se fixar no
fluxo dindmico de interacdes. A obra passa a ser compreendida como um sistema
vivo e aberto, cuja existéncia e atualizacdo dependem diretamente do didlogo
continuo entre o organismo humano e o aparato tecnoldégico.

Historia e Acontecimentos Marcantes

A fuséo entre arte e aparato tecnoldgico ndo ocorre de forma subita ou isolada,
mas por meio de rupturas sucessivas, crises estéticas e transicdes paradigmaticas
ao longo dos séculos XIX, XX e XXI. Cada nova insergdo técnica forgcou a teoria da
arte a redefinir suas fronteiras epistemoldgicas, deslocando o foco do fazer manual
para a mediagdo das maquinas.

No século XIX, o surgimento da fotografia e, posteriormente, do cinema provo-
cou um abalo sismico nas estruturas conceituais da pintura tradicional e das artes
plasticas. A capacidade de reqistrar a realidade por meio de processos fisico-quim-
icos sem a necessidade da mediagéo direta do pincel humano retirou da pintura a
sua fungao histérica de representagdo mimeética da realidade.

Walter Benjamin, em seu ensaio paradigmatico de 1936, A obra de arte na era
de sua reprodutibilidade técnica, apontou que a introducdo dessas tecnologias
destruiu a “aura” da obra de arte. Benjamin define a aura como uma “figuragéo sin-
gular de espago e tempo: a aparigdo unica de uma realidade longinqua, por mais
proxima que ela esteja”. Na era pré-industrial, o valor da obra residia em seu carater
de unicidade, autenticidade e em seu hic et nunc (aqui e agora), fortemente atre-
lado ao valor de culto, ao ritual e a tradicéo.

Com a reprodutibilidade técnica, a pergunta pelo exemplar “auténtico” perde o
sentido metodoldgico. O negativo fotografico ou orolo de filme cinematoqgrafico per-
mitem a multiplicag&o infinita de cdpias idénticas. Essa dessacralizagédo desvincula
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a imagem de um suporte fisico Unico e estatico. Consequentemente, opera-se uma
transic&do do valor de culto para o valor de exposigéo: a arte democratiza-se, massi-
fica-se e passa a assumir uma fungdo eminentemente politica, onde a recepcgéao se
da de forma coletiva e dispersa.

A Emergéncia da Computagéo Visual (Anos 1960-1980)

A transicdo da reprodutibilidade puramente mecénica para o processa-
mento loégico-computacional ganha contornos praticos a partir da década de
1960. Cientistas, matematicos e artistas pioneiros como Frieder Nake, Michael Noll
e Vera Molnar comegaram a utilizar computadores de grande porte (mainframes)
e tragadores graficos (plotters mecéanicos) para gerar formas abstratas a partir
de equacdes matematicas e algoritmos deterministicos. Como destaca Arlindo
Machado, o computador deixa de ser uma mera maquina de calcular para se tornar
uma maquina de simular e projetar mundos possiveis.

Dois marcos histdricos consolidam essa fase pioneira:

« 1965: Ocorrem as primeiras exposi¢gdes histéricas de arte computacional.

Em fevereiro, Georg Nees e Frieder Nake expdem suas obras geradas por
algoritmos na Studiengalerie da Universidade de Stuttgart, na Alemanha.
Meses depois, em abril, Michael Noll e Bela Julesz apresentam seus experi-
mentos visuais digitais na Howard Wise Gallery, em Nova York. Esses eventos
oficializam o nascimento da chamada Computer Art.

« 1968: A icbnica exposicdo Cybernetic Serendipity, realizada no Institute of
Contemporary Arts (ICA) em Londres, sob a curadoria de Jasia Reichardt,
consolida internacionalmente a unido entre cibernética, computadores,
automacgéo e criatividade. A mostra demonstrou, pela primeira vez ao grande
publico, o potencial de sistemas cibernéticos e computacionais para gerar
poesia, musica, esculturas cinéticas e composi¢cdes visuais através de pro-
cessos aleatoérios (serendipidade).

A Revolugao Numérica e a Net.art (Anos 1990)

Com a popularizagdo dos computadores pessoais (PCs) e a criagdo da rede
mundial de computadores (World Wide Web), a década de 1990 é marcada pela
Revolucdo Numérica. Aimagem deixa de ser apenas digitalizada e passa a ser intrin-
secamente gerada pela linguagem binaria. Conforme explica Edmond Couchot, a
imagem numérica ndo € um registro 6ptico da luz que bate em um objeto (como na
fotografia), mas o resultado de uma matriz de numeros calculada em tempo real por
um processador.

Nesse cenario de conectividade global, emerge o movimento da Net.art.
Coletivos pioneiros como o jodi.org (formado por Joan Heemskerk e Dirk Paesmans)
e artistas como Vuk Cosié subverteram o uso comercial da internet. Em vez de uti-
lizarem a rede como um mero portfélio digital ou vitrine passiva, transformaram o
proprio codigo-fonte HTML, os protocolos de comunicagdo, os hipertextos e as
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falhas de software (glitch) em matéria-prima estética.

A obra de arte descentralizou-se radicalmente: ela implodiu as barreiras fisicas
do “cubo branco” dos museus e das galerias tradicionais. O trabalho artistico passou
aresidir em servidores de rede, acessivel globalmente a qualquer individuo por meio
de telas conectadas, desafiando os mecanismos institucionais de legitimacgao,
venda e conservagao do patrimbnio artistico.

A ERA DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL E DA ARTE GENERATIVA (SECULO XXI)

O marco mais recente da virada tecnoldgica é a ascensdo da Inteligéncia
Artificial Generativa e das arquiteturas de aprendizado profundo (Deep Learning),
alimentadas por Redes Neurais Artificiais. Ao contrario dos algoritmos matematicos
rigidos dos anos 1960, os modelos contemporaneos operam a partir do processa-
mento estatistico de volumes massivos de dados (datasets), sendo capazes de
aprender e mimetizar estilos histéricos para sintetizar imagens complexas e inédi-
tas a partir de descrigdes textuais (prompts). Lev Manovich define essa fase como
a consolidagédo das midias de software, onde os metameios algoritmicos controlam
e hibridizam todas as midias anteriores.

Doisacontecimentos contemporaneostornaram-se emblematicos eredefiniram
o0 mercado e os limites ético-estéticos da criacédo:

« 2018 (O Leilédo do Coletivo Obvious): A obra Edmond de Belamy, um retrato
impresso sobre tela gerado por uma Rede Adversarial Creativa (GAN), foi
leiloada pela tradicional casa Christie’s em Nova York por US$ 432.500. Criada
pelo coletivo francés Obvious, a obra utilizou um algoritmo que analisou 15
mil retratos pintados entre os séculos XIV e XX. O evento gerou um debate
global sobre a validagéo institucional de produgdes artificiais e a autoria
distribuida entre o cdédigo e o programador.

« A Explosado dos NFTs (Non-Fungible Tokens): A integragédo da arte digital
aos protocolos de blockchain permitiu a criagdo de tokens ndo-fungiveis,
garantindo a validagédo de autenticidade, propriedade e escassez artificial
para arquivos puramente digitais. Esse fendmeno reconfigurou a econo-
mia da arte contemporénea, reintroduzindo de forma mercadolégica uma
espécie de “aura artificial” ao arquivo digitalizava, ao mesmo tempo em que
tensionou as no¢des tradicionais de direito autoral e originalidade diante da
reprodutibilidade infinita da internet.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente investigagao cientifica demonstra que a arte na era tecnolégica ndo
caminha rumo ao esvaziamento ou a anulagédo do fator humano, mas sim em diregao
a uma expansdo radical e irreversivel de suas fronteiras estéticas e cognitivas. As
ferramentas algoritmicas, os modelos neurais generativos e os suportes numéricos
nédo destroem a capacidade de criagdo. Pelo contrario, eles forgam a critica de arte
contemporédnea a abandonar visdes anacrbénicas e limitantes baseadas puramente
no virtuosismo técnico manual ou na configuragéo do artista como um génioisolado.
O fazer artistico reconfigura-se como uma atividade de projetar sistemas, dialogar
com aparelhos e orquestrar probabilidades matematicas.

A perda da aura tradicional diagnosticada por Walter Benjamin foi dialetica-
mente compensada pelo surgimento de uma “aura digital” ou processual. Essa nova
cateqgoria estética ndo reside mais na unicidade do objeto fisico contemplado a
distancia. Ela se fixa na vivéncia direta da interatividade, na imersdo em ambientes
virtuais simulados e na volatilidade intrinseca da rede mundial de computadores. A
obra contemporénea consiste no seu proéprio fluxo de atualizagdo, convertendo o
antigo espectador em um agente co autor essencial para a existéncia do trabalho.

. Dimensao Etica: Direitos autorais sobre as bases de dados massivas (data-

sets) usadas no treinamento de redes neurais.

« Dimensdo Econbmica: Reorganizagédo e descentralizagdo dos mercados de

arte por meio da tecnologia blockchain.

« Dimenséo Pedagodgica: Fomento premente a um letramento digital critico

para o publico e para a critica.

Os desafios futuros dessa disciplina em mutacdo residem exatamente no
equilibrio dessas trés dimensdes. Somente através da compreensdo critica e
politica dos algoritmos sera possivel permitir que a tecnologia atue como um meio
de emancipacdo expressiva e diversidade cultural. Desse modo, coibe-se a mera
homogeneizagéo e a reproducgéo de vieses ideoldgicos automatizados pelos siste-
mas virtuais comerciais.
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RESUMO

A gestéo escolar exerce papel essencial na organizagéo das instituicdes de ensino
e no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que contribuam para a melhoria da
qualidade educacional. O presente artigo tem como objetivo analisar a importancia
da gestdo escolar no processo educativo, enfatizando a atuagédo do gestor como
responsavel pela articulagdo entre os diferentes setores da escola, incluindo
professores, alunos, funcionarios e comunidade escolar. A pesquisa foi desenvolvida
por meio de revisdo bibliografica, fundamentada em autores da area da educacgéo
e da administragdo escolar, abordando temas como lideranga pedagdgica,
gestdo democratica, planejamento e participacao coletiva. Os estudos analisados
demonstram que uma gestado eficiente favorece o fortalecimento do trabalho em
equipe, a construcdo de um ambiente escolar mais organizado e a promogéo de
praticas educativas voltadas para o desenvolvimento integral dos estudantes.
Observou-se ainda que a participagdo da comunidade escolar e o didlogo entre
os profissionais da educacéo sdo fatores importantes para a construcdo de uma
escola mais inclusiva, participativa e comprometida com o ensino de qualidade.
Conclui-se que a gestéo escolar, quando realizada de forma democratica, planejada
e participativa, torna-se um elemento fundamental para o alcance dos objetivos
educacionais e para a formagao critica e cidada dos alunos.

Palavras-chave: Gestdo Escolar; Educagédo; Gestdo Democratica.
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INTRODUGAO

A gestédo escolar constitui um dos principais elementos para o funcionamento
adequado das instituigcdes de ensino, pois esta diretamente relacionada a organ-
izacdo administrativa, pedagodgica e social da escola. Ao longo dos anos, a gestao
educacional passou por importantes transformacgdes, deixando de possuir apenas
um carater burocratico para assumir uma perspectiva mais democratica e participa-
tiva. Nesse contexto, o gestor escolar desempenha papel fundamental na mediagéo
das relagcdes entre professores, alunos, familias e comunidade, buscando promover
um ambiente favoravel ao ensino e a aprendizagem.

Além disso, a gestdo escolar esta vinculada a construcdo de praticas edu-
cativas capazes de contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes. A
atuacdo do gestor envolve o planejamento das agdes pedagdgicas, a organizagao
dos recursos da instituicdo e o acompanhamento do trabalho docente, visando
garantir melhores resultados educacionais. Dessa forma, a participagcéo coletiva, o
didalogo e o compromisso com a qualidade da educagédo tornam-se aspectos essen-
ciais para o fortalecimento da escola como espaco de formacédo humana e social.

A educacgado contemporanea exige que a gestédo escolar esteja preparada para
enfrentar mudangas sociais, culturais e tecnoldégicas que impactam diretamente
o ambiente educacional. Nesse sentido, a lideranga escolar precisa desenvolver
estratégias que favorecam a incluséo, a participagcdo democratica e a valorizagéo
dos profissionais da educagéo. Assim,compreender aimportancia da gestédo escolar
torna-se fundamental para analisar os desafios enfrentados pelas instituicdes de
ensino e as possibilidades de melhoria da qualidade educacional.

Entre os principais desafios da gestédo escolar destacam-se a falta de recur-
sos, as dificuldades na participagéo efetiva da comunidade escolar, os problemas
relacionados aindisciplina,além da necessidade de formagao continuada dos profis-
sionais da educacédo. Soma-se a isso a responsabilidade do gestor em promover um
ambiente harmonioso e organizado, capaz de atender as demandas pedagdgicas e
administrativas da escola. Diante dessas dificuldades, torna-se necessario refletir
sobre praticas de gestdo que contribuam para o fortalecimento do trabalho cole-
tivo e para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

A escolha do tema justifica-se pela relevancia da gestdo escolar no contexto
educacional, considerando sua influéncia direta na organizagdo da escola e na
qualidade do ensino oferecido aos estudantes. O estudo torna-se importante por
possibilitar reflexdes acerca do papel do gestor escolar e das estratégias utiliza-
das para promover uma gestdo democratica, participativa e eficiente. Além disso,
a pesquisa contribui para ampliar os conhecimentos sobre os desafios presentes
no cotidiano escolar e sobre a necessidade de agdes voltadas ao desenvolvimento
educacional.
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O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de reviséo bibliografica,
realizada por meio da analise de livros, artigos cientificos e documentos relaciona-
dos a gestédo escolar. O objetivo geral consiste em compreender a importancia da
gestédo escolar no desenvolvimento das praticas educativas e na organizagédo do
ambiente escolar. Como objetivos especificos, busca-se analisar o papel do gestor
escolar no processo educativo, identificar os principais desafios enfrentados na
gestéo escolar e refletir sobre a contribuigdo da gestdo democratica para a melho-
ria da qualidade da educacgéo.

GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA E OS DESAFIOS DA ORGANIZAGAO EDUCACIONAL
CONTEMPORANEA

A gestdo escolar ocupa posigédo estratégica no funcionamento das instituigdes
de ensino, sendo responsavel pela articulagcdo entre os aspectos administrativos,
pedagdgicos e sociais da escola. Nas ultimas décadas, o conceito de gestdo passou
por mudangas significativas, deixando de estar associado apenas a administragéo
burocratica para assumir uma perspectiva mais democratica e participativa. Nesse
contexto, a atuagdo do gestor escolar tornou-se essencial para a promogédo de um
ambiente educacional voltado a aprendizagem, ao dialogo e a construgao coletiva
do conhecimento.

De acordo com Libaneo (2022), a gestdo escolar deve ser compreendida como
um conjunto de préaticas organizacionais que buscam garantir o desenvolvimento
das atividades pedagodgicas e administrativas da instituicédo. Para o autor, a escola
necessita de planejamento e organizagdo para alcangar seus objetivos educacio-
nais, sendo indispensavel a participagédo dos diferentes membros da comunidade
escolar no processo de tomada de decisdes.

A gestédo democratica ganhou destaque nas discussdes educacionais brasilei-
ras apos a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Sequndo Paro (2020), a democratizagdo da escola depende da construgéo
derelagdes participativas entre gestores, professores, estudantes e familias. O autor
destaca que a participacao coletiva fortalece o compromisso com a qualidade do
ensino e contribui para a formacéo cidada dos alunos.

No contexto escolar, o gestor exerce papel de lideranga pedagdgica, sendo
responsavel por acompanhar o trabalho docente e promover condi¢gdes adequa-
das para o desenvolvimento do ensino. Para Luck (2021), a lideranga escolar esta
relacionada a capacidade do gestor de mobilizar a equipe pedagdgica em torno
de objetivos comuns, incentivando praticas colaborativas e a melhoria continua da
aprendizagem.

Além das fungdes administrativas, o gestor escolar também desempenha
papel importante na mediacdo das relagdes interpessoais presentes no ambiente
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educacional. Conforme destaca Oliveira (2023), a convivéncia escolar exige dialogo,
respeito e capacidade de resolugcdo de conflitos, caracteristicas indispensaveis
para a construgdo de um ambiente harmonioso e acolhedor. Dessa forma, a gestéo
escolar deve atuar de maneira humanizada e comprometida com o bem-estar da
comunidade escolar.

A participacdo da familia no cotidiano escolar representa outro aspecto rel-
evante para o fortalecimento da gestdo democratica. Segundo Veiga (2021), a
aproximagao entre escola e familia favorece o acompanhamento do processo edu-
cativo e contribui para o desenvolvimento dos estudantes. A autora ressalta que a
construgdo de parcerias entre gestores, professores e responsaveis amplia as pos-
sibilidades de aprendizagem e fortalece a funcéo social da escola.

A formagéo continuada dos profissionais da educacédo também é considerada
um dos pilares da gestéo escolar contemporanea. Para Novoa (2022), a valorizagédo
docente depende da criagdo de espagos de formacdo e reflexdo sobre as prati-
cas pedagodgicas. O autor afirma que a escola precisa incentivar o desenvolvimento
profissional dos educadores como forma de melhorar a qualidade do ensino e
enfrentar os desafios educacionais atuais.

Outro fator importante relacionado a gestdo escolar é o planejamento ped-
agogico. De acordo com Vasconcellos (2020), o planejamento possibilita organizar
as agdes educativas e estabelecer metas voltadas ao desenvolvimento da
aprendizagem. O autor enfatiza que a auséncia de planejamento compromete a efe-
tividade das praticas pedagdqgicas e dificulta o alcance dos objetivos educacionais.

A gestado financeira também faz parte das responsabilidades da administragao
escolar. Conforme afirma Cury (2021), a utilizagdo adequada dos recursos financei-
ros influencia diretamente a qualidade da infraestrutura escolar e das atividades
pedagdgicas. Nesse sentido, o gestor deve atuar com transparéncia e responsabili-
dade na aplicagédo dos recursos destinados a educacgéo.

As mudancgas sociais € tecnoldgicas ocorridas nos ultimos anos passaram a
exigir novas competéncias dos gestores escolares. Para Moran (2021), a insergédo
das tecnologias digitais no ambiente educacional tornou-se indispensavel para
acompanhar as transformacdes da sociedade contemporéanea. O autor destaca que
a escola precisa desenvolver estratégias capazes de integrar recursos tecnoldégicos
as praticas pedagdgicas de forma critica e significativa.

A inclusdo escolar representa outro desafio presente na gestdo educa-
cional. Sequndo Mantoan (2022), a escola inclusiva deve garantir condigbes de
aprendizagem para todos os estudantes, respeitando as diferengas e promov-
endo igualdade de oportunidades. A autora ressalta que o gestor escolar possui
papel fundamental na construgdo de praticas inclusivas e no combate a exclusdo
educacional.

Além da inclusdo, a gestéo escolar precisa lidar com questdes relacionadas a
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diversidade cultural e social presente no ambiente educativo. Para Candau (2020),
a valorizac&o da diversidade contribui para a construcéo de relagdes mais respeito-
sas e democraticas no espaco escolar. A autora afirma que a escola deve promover
praticas pedagdgicas que reconhegam as diferentes identidades culturais dos
estudantes.

A avaliagédo institucional também se apresenta como instrumento importante
para a gestdo escolar. Conforme Hoffmann (2021), a avaliagdo permite identificar
dificuldades, analisar resultados e elaborar estratégias de melhoria para o processo
educativo. A autora destaca que a avaliagcdo deve possuir carater formativo e con-
tribuir para o desenvolvimento da aprendizagem.

No que se refere ao clima organizacional da escola, Chiavenato (2021) afirma que
ambientes escolares positivos favorecem o trabalho coletivo e melhoram o desem-
penho dos profissionais da educagédo. Sequndo o autor, relagdes interpessoais
saudaveis contribuem para a construgcdo de uma cultura organizacional baseada no
respeito, na cooperagado e na participacgéao.

A autonomia escolar € outro tema frequentemente discutido nas pesquisas
sobre gestdo educacional. Para Gadotti (2020), a autonomia possibilita que a escola
desenvolva praticas pedagdgicas mais adequadas a realidade da comunidade em
que estd inserida. O autor defende que a descentralizagdo das decisdes fortalece a
participacao coletiva e amplia a capacidade de organizag&o da instituicéo.

A relagcdo entre gestédo escolar e qualidade da educagéo tem sido amplamente
debatida por pesquisadores da area educacional. Sequndo Saviani (2021), a qual-
idade do ensino depende ndo apenas das condi¢gdes estruturais da escola, mas
também da forma como a gestédo organiza o trabalho pedagdgico. O autor ressalta
que a educacgao de qualidade exige compromisso politico e participagao social.

A gestado escolar também enfrenta desafios relacionados a evaséo e ao baixo
rendimento escolar. Conforme Arroyo (2020), muitos estudantes abandonam a
escola em razédo das desigualdades sociais e das dificuldades enfrentadas em seu
cotidiano. O autor destaca a necessidade de politicas educacionais e praticas de
gestdo que promovam o acolhimento e permanéncia dos alunos no ambiente escolar.

No cenario educacional atual, o gestor precisa desenvolver habilidades rela-
cionadas a comunicagéo e a tomada de decisdes. Para Llck (2021), a comunicagao
eficiente fortalece o relacionamento entre os membros da comunidade escolar e
favorece a resolucédo de problemas. A autora destaca que o dialogo constitui ele-
mento essencial para o funcionamento democratico da escola.

A construgdo do projeto politico-pedagogico também representa uma
importante atribuicdo da gestdo escolar. Sequndo Veiga (2021), o projeto politi-
co-pedagogico deve refletir os objetivos, valores e propostas educacionais da
instituicdo, sendo elaborado de forma coletiva e participativa. A autora enfatiza que
esse documento orienta as agdes pedagdgicas e administrativas da escola.
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Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de inovagdo nas praticas de
gestdo educacional. Para Demo (2020), a escola contemporanea precisa desenvolver
metodologias mais dindmicas e participativas, capazes de despertar o interesse dos
estudantes pelo aprendizado. O autor afirma que ainovagéo pedagodgica depende do
comprometimento da gestéo escolar com processos de transformagao educacional.

A analise das contribuigcdes de Libaneo (2022), Paro (2020) e Luck (2021)
demonstra que a gestédo escolar ultrapassa as fungdes administrativas tradicion-
ais, assumindo papel central na organizagédo pedagdgica e no fortalecimento das
relagdes democraticas dentro da escola. Embora cada autor apresenta enfoques
distintos,todos defendemaimportancia da participagéo coletiva e dalideranga ped-
agogica como elementos fundamentais para a melhoria da qualidade educacional.

Observa-se também que autores como Noévoa (2022), Saviani (2021) e Veiga
(2021) destacam a relevancia da formagdo docente, do planejamento e da con-
strucao coletiva das praticas educativas. Em suas abordagens, percebe-se a defesa
de uma gestdo comprometida com o desenvolvimento profissional dos educadores
e com a construgdo de ambientes escolares mais participativos e inclusivos.

Ao comparar as ideias de Mantoan (2022), Candau (2020) e Arroyo (2020),
verifica-se preocupagdo comum em relagdo a incluséo, a diversidade e as desigual-
dades presentes no contexto educacional. Os autores ressaltam que a gestéo
escolar precisa desenvolver agdes que promovam equidade, respeito as diferencas
e garantia do direito a educacgao para todos os estudantes.

Diante das reflexdes apresentadas pelos diferentes autores, compreende-se
que a gestdo escolar constitui elemento indispensavel para a organizagdo € o
desenvolvimento das instituigcdes de ensino. A atuagdo do gestor, aliada a partic-
ipacdo da comunidade escolar, ao planejamento pedagdgico e a valorizagdo dos
profissionais da educacgéo, contribui significativamente para a construcdo de uma
escola democratica, inclusiva e comprometida com a qualidade do ensino.

PLANEJAMENTO PEDAGOGICO E A CONSTRUCAO DE PRATICAS EDUCATIVAS NA GESTAO
ESCOLAR

O planejamento pedagdgico representa um dos principais instrumentos utiliza-
dos pela gestédo escolar para organizar as agdes educativas e promover melhorias
no processo de ensino-aprendizagem. No contexto educacional contemporaneo, o
planejamento deixou de ser compreendido apenas como atividade burocratica, pas-
sando a assumir fungéo estratégica na construgado de praticas pedagdgicas mais
participativas, democraticas e voltadas as necessidades dos estudantes. Dessa
forma, a atuagdo da gestéo escolar torna-se fundamental para garantir a articulagéo
entre objetivos educacionais, metodologias de ensino e organizagao institucional.

Segundo Libaneo (2022), o planejamento escolar possibilita organizar o

74 %) www.unifahe.edu.br



trabalho pedagdgico de maneira sistematica, favorecendo o desenvolvimento das
atividades educativas e o acompanhamento da aprendizagem dos alunos. Para o
autor, o planejamento deve considerar a realidade social da escola, permitindo que
as praticas pedagodgicas sejam construidas de forma contextualizada e significa-
tiva para os estudantes.

A organizacdo do planejamento pedagdgico depende diretamente da par-
ticipagédo coletiva dos profissionais da educagéo. Conforme destaca Veiga (2021),
a construcdo de praticas educativas democraticas exige dialogo entre gestores,
professores e comunidade escolar, fortalecendo o compromisso coletivo com os
objetivos da instituigdo. A autora ressalta que o planejamento compartilhado con-
tribui para a integracédo das acdes pedagdgicas e para a melhoria da qualidade do
ensino.

No ambiente escolar, o gestor desempenha importante papel na coordenagéo
das agdes pedagodgicas e administrativas. Para Luck (2021), a lideranga escolar
deve incentivar a participagédo dos educadores no processo de planejamento, pro-
movendo espagos de reflexdo sobre as praticas docentes e os desafios presentes
na escola. A autora afirma que o trabalho colaborativo fortalece a construgcao de
solugdes mais eficientes para os problemas educacionais.

Além da organizagao curricular, o planejamento pedagdégico também esta rel-
acionado ao desenvolvimento integral dos estudantes. Segundo Moran (2021), as
praticas educativas precisam considerar as transformagdes sociais e tecnologicas
da contemporaneidade, incorporando metodologias inovadoras e recursos digitais
ao processo de ensino-aprendizagem. O autor destaca que a escola deve preparar
os alunos para atuar de maneira critica e participativa na sociedade atual.

O planejamento escolar também possui relagcdo direta com a definicdo de
metas e objetivos educacionais. Conforme Vasconcellos (2020), planejar significa
refletir sobre a realidade escolar, estabelecer prioridades e desenvolver estraté-
gias capazes de promover melhores resultados pedagdgicos. O autor enfatiza que
a auséncia de planejamento compromete a organizagdo das atividades escolares e
dificulta o acompanhamento da aprendizagem.

Outro aspecto importante refere-se a necessidade de flexibilizagdo das prati-
cas pedagdgicas. Para Hoffmann (2021), o planejamento deve ser constantemente
revisado e adaptado as necessidades dos estudantes, considerando as dificuldades
e potencialidades presentes no ambiente escolar. A autora ressalta que a avaliacdo
continua contribui para a reorganizagéo das estratégias de ensino e para o aprimo-
ramento das praticas educativas.

A formacao continuada dos professores também constitui elemento essencial
para o fortalecimento do planejamento pedagdgico. Sequndo Névoa (2022), a atu-
alizagéo profissional permite que os educadores desenvolvam novas metodologias
e ampliem seus conhecimentos sobre os processos de ensino e aprendizagem. O
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autor defende que a escola deve promover espagos permanentes de formagéo e
troca de experiéncias entre os profissionais da educacgéo.

No contexto da gestédo escolar, a construgdo do projeto politico-pedagdgico
possui grande relevancia para o direcionamento das praticas educativas. Conforme
Veiga (2021), o projeto politico-pedagdgico representa a identidade da escola,
reunindo objetivos, principios e propostas pedagdgicas elaboradas coletivamente.
A autora destaca que esse documento orienta as agdes da instituicdo e fortalece a
participacdo democratica no ambiente escolar.

A relagdo entre planejamento e inclusdo escolar também merece destaque
nas discussdes educacionais contemporaneas. Para Mantoan (2022), o planeja-
mento pedagdgico deve considerar as necessidades especificas dos estudantes,
garantindo iqualdade de oportunidades e acesso a aprendizagem. A autora ressalta
que a educacgdo inclusiva exige praticas flexiveis e comprometidas com o respeito
as diferencgas.

Além daincluséo, o planejamento escolar precisa contemplar a diversidade cul-
tural presente no ambiente educativo. Seqgundo Candau (2020), a valorizag&o das
diferentes identidades culturais contribui para a construcédo de praticas pedagoqgi-
cas mais democraticas e respeitosas. A autora afirma que a escola deve promover
acgbes educativas que reconhegam a pluralidade existente na sociedade.

A avaliacdo educacional também faz parte do processo de planejamento ped-
agogico. Conforme Luckesi (2021), a avaliagdo n&do deve possuir carater apenas
classificatério,mas atuarcomoinstrumento de acompanhamento e desenvolvimento
da aprendizagem. O autor destaca que a avaliagdo formativa permite identificar difi-
culdades e reorganizar as praticas pedagodgicas de acordo com as necessidades
dos alunos.

Outro fator relevante relacionado ao planejamento pedagdgico é a utilizagéo
das tecnologias digitais no processo educativo. Para Kenski (2021), as ferramentas
tecnoldgicas ampliam as possibilidades de aprendizagem e favorecem a construgéo
de metodologias mais dindmicas e interativas. A autoraressalta que a gestéo escolar
deve incentivar a integragdo das tecnologias as praticas pedagogicas de forma
critica e planejada.

A participacdo da familia no planejamento das agdes escolares também
contribui para o fortalecimento do processo educativo. Segundo Paro (2020), a
aproximagado entre escola e comunidade favorece a construgédo de relagdes mais
democraticas e participativas. O autor destaca que a parceria entre familia e escola
amplia as possibilidades de acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes.

A gestédo do tempo escolar representa outro desafio presente na organizagao
pedagdgica. Conforme Libaneo (2022), o planejamento adequado das atividades
escolares possibilita melhor aproveitamento do tempo pedagdgico e maior organ-
izagdo das praticas docentes. O autor enfatiza que a administragédo eficiente do
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tempo contribui para a melhoria da aprendizagem e para o alcance dos objetivos
educacionais.

No cenario educacional contemporaneo, ainovagado pedagodgica tornou-se ele-
mento importante para o desenvolvimento das praticas escolares. Sequndo Demo
(2020), a escola precisa superar metodologias tradicionais e investir em estratégias
que estimulem a autonomia, a criatividade e o pensamento critico dos estudantes. O
autor afirma que a inovagao depende da capacidade da gestao escolar de promover
mudancgas significativas no ambiente educativo.

A construcdo de ambientes escolares acolhedores também esta relacionada
ao planejamento pedagdgico. Para Oliveira (2023), a organizagdo das agdes educa-
tivas deve considerar aspectos emocionais e sociais dos estudantes, favorecendo
relagdes interpessoais saudaveis e ambientes mais humanizados. A autora ressalta
que o acolhimento escolar contribui para o desenvolvimento integral dos alunos e
para a melhoria do clima organizacional.

Outro aspectorelevante refere-se aimportancia do trabalho coletivo no desen-
volvimento das praticas pedagdgicas. Segundo Cury (2021), a gestdo democratica
depende da participagdo ativa dos profissionais da educacdo na elaboracédo e
execugao das agdes escolares. O autor destaca que a construgao coletiva fortalece
o compromisso institucional e favorece a integragédo entre os diferentes setores da
escola.

A autonomia escolar também possui influéncia significativa no planejamento
pedagdgico. Para Gadotti (2020), a descentralizagdo das decisdes permite que a
escola desenvolva praticas educativas mais adequadas a realidade da comunidade
em que esta inserida. O autor defende que a autonomia fortalece a capacidade da
instituicdo de construir projetos pedagdgicos contextualizados e participativos.

Além disso, o planejamento pedagdgico contribui para a promogéo da quali-
dade da educagédo. Segundo Saviani (2021), a organizagédo das praticas escolares
deve estar comprometida com a formacéo critica e cidada dos estudantes. O autor
afirma que a qualidade educacional depende do desenvolvimento de agdes ped-
agogicas planejadas, democraticas e socialmente comprometidas.

Ao analisar as contribuigdes de Libaneo (2022), Vasconcellos (2020) e Luck
(2021), observa-se que os autores compreendem o planejamento pedagdgico como
instrumento indispensavel para a organizagdo do trabalho escolar. Embora apre-
sentem enfoques distintos, todos defendem a necessidade de praticas educativas
planejadas, participativas e voltadas ao desenvolvimento da aprendizagem.

As reflexdes de Noévoa (2022), Demo (2020) e Moran (2021) evidenciam a
importancia da inovagédo, da formagado docente e da utilizagdo das tecnologias no
ambiente educacional. Os autores destacam que a escola contemporanea precisa
acompanhar as transformagdes sociais e tecnoldgicas, promovendo metodolo-
gias mais dindmicas e significativas para os estudantes.Ao comparar as ideias de
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Mantoan (2022), Candau (2020) e Paro (2020), percebe-se preocupagdo comum com
a construcdo de uma educacdo democratica, inclusiva e participativa. Os autores
ressaltam que o planejamento pedagdgico deve considerar a diversidade, o respeito
as diferencgas e a participagdo da comunidade escolar no processo educativo.
Diante das discussdes apresentadas, compreende-se que o planejamento
pedagdgico constitui elemento fundamental para o desenvolvimento das praticas
educativas e para a organizagédo da gestéo escolar. A atuagao coletiva dos profissio-
nais da educacéo, aliada ao compromisso com a incluséo, a inovagao e a qualidade
do ensino, contribui para a construgdo de ambientes escolares mais democraticos,
acolhedores e comprometidos com a formagéo integral dos estudantes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste estudo permitiram compreender que
agestdoescolar possuipapel fundamental naorganizagdo dasinstituicdes de ensino
e no fortalecimento das préaticas pedagdgicas voltadas a qualidade da educacéo.
Observou-se que a atuacado do gestor escolar ultrapassa as fungdes administrativas,
envolvendo também a lideranga pedagdgica, a mediagdo das relagdes interpessoais
e a promogédo da participagdo democratica no ambiente escolar. Além disso, verifi-
cou-se que o planejamento pedagdgico, a formagcédo continuada dos profissionais
da educagao e o trabalho coletivo contribuem significativamente para a construgéo
de praticas educativas mais eficientes e inclusivas.

O estudo também evidenciou que os desafios enfrentados pela gestdo escolar
contempordnea exigem compromisso, organizagdo e capacidade de adaptagao
as transformacdes sociais, culturais e tecnoldgicas presentes na sociedade atual.
Questdesrelacionadas ainclusdo escolar, a diversidade cultural, a utilizagéo das tec-
nologias digitais e a participagdo da comunidade escolar demonstram a necessidade
de uma gestédo democratica e participativa, comprometida com o desenvolvimento
integral dos estudantes. Nesse sentido, a construgdo de ambientes escolares
acolhedores e colaborativos torna-se essencial para favorecer a aprendizagem e
fortalecer as relagdes entre escola, familia e comunidade.

Por meio da revisdo bibliografica realizada, foi possivel concluir que a gestéo
escolar e o planejamento pedagdgico sdo elementos indispensaveis para o desen-
volvimento de uma educacéo de qualidade. As contribuicdes dos autores analisados
demonstraram que a participagao coletiva, o didlogo e a organizagédo das praticas
educativas favorecem o alcance dos objetivos educacionais e a formagéo critica
e cidada dos alunos. Dessa forma, destaca-se a importancia de investimentos em
politicas educacionais, formagédo docente e valorizacdo da gestdo democratica,
visando fortalecer o papel da escola na construgdo de uma sociedade mais justa,
inclusiva e participativa.
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RESUMO

Aliteraturainfantildesempenhaumpapelfundamentalno processodealfabetizacéao,
uma vez que possibilita a crianga ampliar suas experiéncias com a linguagem,
desenvolver a imaginagado, estimular a criatividade e construir conhecimentos
relacionados a leitura e a escrita. O contato frequente com histérias, poemas,
contos, fabulas e diferentes géneros literarios contribui para a formacéo de leitores,
favorecendo o desenvolvimento da oralidade, do vocabulario, da compreenséo
textual e da capacidade de interpretar diferentes situagcdes e contextos. Nesse
sentido, a literatura infantil ndo deve ser compreendida apenas como uma atividade
recreativa, mas como um importante recurso pedagdgico capaz de tornar o
processo de alfabetizacdo mais significativo, prazeroso e contextualizado. A
presente pesquisa tem como objetivo analisar a importancia da literatura infantil no
processo de alfabetizagédo, destacando suas contribuicdes para o desenvolvimento
cognitivo, linguistico, social e emocional da crianga. Trata-se de uma pesquisa
de carater bibliografico, fundamentada em estudos de autores que discutem
alfabetizagdo, letramento, literatura infantil e praticas de leitura no ambiente
escolar. A analise evidencia que a utilizagdo de obras literarias em sala de aula pode
favorecer a construgdo de conhecimentos sobre a linguagem escrita, estimular
o interesse pelos livros e proporcionar situagdes reais e significativas de leitura.
Além disso, a mediacédo do professor apresenta-se como elemento essencial, pois
cabe ao educador selecionar obras adequadas a faixa etaria, promover momentos
de leitura, contacgéo e interpretacao de histoérias e criar oportunidades para que as
criangas expressem suas ideias, sentimentos e compreensdes. A participacédo da
familia também pode contribuir para a formagéo do habito de leitura, fortalecendo
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a relagdo da crianga com os livros. Conclui-se que a literatura infantil constitui uma
importante ferramenta para a alfabetizagcdo e o letramento, contribuindo para a
formacao integral da crianca e para o desenvolvimento de uma relagdo positiva,
autébnoma e critica com a leitura e a escrita.

Palavras-chave: Literatura infantil; Alfabetizag&o; Letramento; Leitura; Escrita;
Formacgéo do leitor; Praticas pedagdgicas.

INTRODUGAO

A alfabetizagcdo constitui uma das etapas mais importantes da educagao
escolar, pois representa um periodo em que a crianga comecga a desenvolver con-
hecimentos e habilidades fundamentais relacionados a leitura e a escrita. Mais do
que aprender a identificar letras, silabas e palavras, alfabetizar significa possibilitar
que a crianga compreenda a linguagem escrita como uma forma de comunicagéo e
expressdo presente em diferentes situagdes do cotidiano. Nesse processo, é fun-
damental que a escola oferega experiéncias significativas, capazes de despertar o
interesse, a curiosidade e a participagéo ativa dos estudantes.

Nesse contexto, a literatura infantil apresenta-se como uma importante fer-
ramenta para contribuir com o processo de alfabetizagédo. O contato com histoérias,
contos, fabulas, poemas, parlendas e livros ilustrados possibilita que a crianga
desenvolva diferentes habilidades linquisticas e cognitivas, ao mesmo tempo em
que amplia sua imaginacéo, criatividade e capacidade de expresséo. A leitura lit-
eraria permite que o aluno entre em contato com diferentes formas de linguagem,
conhega novos personagens e situagdes, amplie seu vocabulario e construa signifi-
cados a partir das experiéncias proporcionadas pelos textos.

A literatura infantil também desempenha papel relevante na formacgéo do leitor.
Desde os primeiros anos de vida, o contato com livros e historias pode favorecer a
construgdo de umarelagéo positiva com a leitura. Mesmo antes de dominar o cédigo
escrito, a criancga ja pode participar de praticas de leitura por meio da escuta de
histdrias, da observagéo das ilustragdes, da interpretagédo de imagens e dainteragéo
com adultos e outras criangas. Essas experiéncias contribuem para a compreenséao
de que os livros possuem diferentes fungdes e que a leitura pode proporcionar con-
hecimento, entretenimento, reflexdo e descoberta.

A importancia da literatura no processo de alfabetizagdo esta relacionada,
ainda, a possibilidade de articular alfabetizagdo e letramento. A crianga precisa
aprender o funcionamento do sistema de escrita, mas também compreender como
a leitura e a escrita séo utilizadas socialmente. Dessa maneira, trabalhar com textos
literarios permite aproximar o ensino da realidade da crianga, proporcionando situ-
acdes em que alinguagem escrita aparece de forma contextualizada e significativa.
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A atuacgéo do professor é essencial nesse processo.0 educador exerce a fungao
de mediador entre a crianga e a obra literaria, sendo responsavel por selecionar livros
adequados, organizar momentos de leitura, estimular a participagdo dos alunos e
promover situagdes de diadlogo e reflexdo sobre as histdérias. A mediagédo pedagodgica
pode transformar a leitura em uma experiéncia interativa, na qual a crianga tenha
oportunidade de fazer perguntas, apresentar opinides, antecipar acontecimen-
tos, recontar histérias e relacionar os acontecimentos narrados as suas proprias
experiéncias.

Além da escola, a familia também pode contribuir para a formagédo do habito
de leitura. A presencga de livros no ambiente familiar, a leitura compartilhada e a
valorizag&do das histérias podem fortalecer o interesse da crianca pela literatura.
Entretanto, considerando que nem todas as familias possuem as mesmas condi¢cdes
de acesso aos livros, cabe a escola desempenhar papel fundamental na democ-
ratizagdo das oportunidades de leitura, garantindo que todas as criangas tenham
contato com diferentes obras literarias.

A escolha deste tema justifica-se pela necessidade de compreender como a
literatura infantil pode contribuir para uma alfabetizagdo mais significativa e para
a formacéo integral da crianga. Em um contexto educacional no qual ainda existem
desafios relacionados a aprendizagem da leitura e da escrita, torna-se importante
discutir praticas pedagodgicas que possam despertar o interesse dos alunos e
favorecer o desenvolvimento de suas capacidades linquisticas, cognitivas, sociais
e emocionais.

Diante dessa perspectiva, este trabalho busca responder a sequinte questéo
de pesquisa: de que maneira a literatura infantil pode contribuir para o processo
de alfabetizacédo das criancas? A partir desse questionamento, pretende-se com-
preender as contribuicdes da literatura para o desenvolvimento da leitura e da
escrita, bem como analisar a importancia da mediagcdo do professor e da partici-
pacdo da familia no incentivo as praticas leitoras.

O objetivo geral desta pesquisa & analisar a importancia da literatura infantil
no processo de alfabetizagdo, considerando suas contribuigdes para o desenvolvi-
mento da leitura, da escrita, da oralidade, da imaginagcédo e da formacéo do leitor.
Como objetivos especificos, busca-se compreender os conceitos de alfabetizagao
e letramento; identificar as contribuigdes da literatura infantil para o desenvolvi-
mento da crianca; analisar a utilizacdo da literatura como recurso pedagdgico
no processo de alfabetizagao; refletir sobre o papel do professor e da familia no
incentivo a leitura; e discutir os principais desafios e possibilidades relacionados a
presenca da literatura infantil no ambiente escolar.

Para a realizagdo deste estudo, serd utilizada uma abordagem de natureza
qualitativa, fundamentada em pesquisa bibliografica. Serdo considerados livros,
artigos cientificos, documentos educacionais e estudos de autores que discutem
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temas relacionados a alfabetizagédo, ao letramento, a literatura infantil e as praticas
de leitura. A pesquisa bibliografica possibilita reunir diferentes contribuicdes teodri-
cas para compreender a relagdo entre literatura e alfabetizagdo, permitindo uma
reflexdo sobre as praticas desenvolvidas no contexto escolar.

A pesquisa esta organizada em capitulos que abordam diferentes aspectos
relacionados ao tema. Inicialmente, discute-se a alfabetizacédo e o letramento, apre-
sentando seus principais conceitos e sua importancia para a formagéo da crianga.
Em sequida,aborda-se aliteraturainfantil e sua contribuicdo para o desenvolvimento
cognitivo, linguistico, social e emocional. Posteriormente, analisa-se a literatura
infantil como ferramenta no processo de alfabetizagdo, destacando praticas como
a contacdo de historias, a leitura compartilhada e o uso de livros ilustrados. Na
sequéncia, discute-se o papel do professor e da familia no incentivo a leitura. Por
fim, sdo apresentados os principais desafios e possibilidades para a utilizagdo da
literatura infantil no ambiente escolar.

Assim, compreender a importancia da literatura infantil no processo de
alfabetizacéo significa reconhecer que o aprendizado da leitura e da escrita pode
ser desenvolvido por meio de experiéncias que despertem o interesse e a partici-
pacgdo da crianga. A literatura possibilita que o aluno aprenda, imagine, questione,
interprete e se expresse, contribuindo para uma educacgéo que ultrapassa a simples
aquisicdo do codigo escrito e favorece a formacédo de leitores mais autébnomos,
criticos e envolvidos com a cultura da leitura.

DESENVOLVIMENTO
ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

A alfabetizag&o constitui uma etapa fundamental na formag&o escolar da
crianga, pois esta relacionada a apropriagdo do sistema de escrita alfabética e
ao desenvolvimento das capacidades necessarias para ler e escrever. Entretanto,
aprender a decodificar letras, silabas e palavras ndo € suficiente para que a crianga
se torne um leitor competente. E necessario que ela compreenda a fungéo social
da leitura e da escrita e tenha contato com diferentes situagdes comunicativas.
Nesse contexto, o conceito de letramento amplia a compreenséo sobre o processo
de alfabetizagdo, uma vez que envolve a utilizagédo da leitura e da escrita nas difer-
entes praticas sociais.

De acordo com Soares, alfabetizagdo e letramento sdo processos distintos,
porém devem ocorrer de maneira articulada. Enquanto a alfabetizagédo esta relacio-
nada a aprendizagem do sistema de escrita, o letramento envolve a capacidade de
utilizar a leitura e a escrita em situagcdes concretas e significativas. Dessa forma, a
escola precisa proporcionar experiéncias que permitam a crianga compreender que
ler e escrever fazem parte de sua vida cotidiana e possuem diferentes finalidades.
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O processo de alfabetizagdo ndo acontece de maneira iqual para todas as cri-
ancas. Cada aluno apresenta experiéncias, conhecimentos prévios, ritmos e formas
de aprendizagem particulares. Por essa razdo, as praticas pedagdgicas precisam
considerar as necessidades individuais e proporcionar situagdes diversificadas de
aprendizagem. O professor exerce papel essencial nesse processo, planejando ativ-
idades que possibilitem o contato da crianga com textos variados e situagdes reais
de leitura e escrita.

Nesse sentido,aleitura deve estar presente narotina escolar desde os primeiros
anos da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A crianga pode
participar de momentos de leitura mesmo antes de dominar convencionalmente o
sistema de escrita. Ao ouvir uma histéria, observar as ilustragdes, acompanhar a
leitura realizada pelo professor, levantar hipdteses sobre o texto e conversar sobre
0os acontecimentos narrados, ela comecga a construir conhecimentos importantes
sobre a linquagem.

Freire destaca a importédncia de compreender a leitura como uma pratica que
ultrapassa a simples decodificagdo de palavras. Para o autor, a leitura esta relacio-
nada a compreensdo do mundo e das experiéncias vivenciadas pelo individuo. Essa
perspectiva é especialmente importante na educagado das criangas, pois permite
trabalhar textos que dialoguem com sua realidade, seus sentimentos, suas experién-
cias e sua curiosidade.

As praticas de leitura desenvolvidas no ambiente escolar também contribuem
para ampliar o vocabuléario e a capacidade de comunicagédo das criangas. O contato
com diferentes palavras, expressdes, personagens, situagdes e formas de organ-
izagdo textual possibilita o desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Dessa
maneira, alfabetizar por meio de experiéncias significativas de leitura contribui para
que o aluno compreenda a funcéo social da escrita e desenvolva maior interesse
pelo aprendizado.

A literatura infantil apresenta-se, nesse contexto, como um recurso espe-
cialmente significativo. Por meio das histdrias, a crianga pode entrar em contato
com diferentes formas de linguagem, conhecer outros modos de vida, desenvolver
a imaginagdo e construir interpretagdes sobre aquilo que |é ou escuta. Assim,
alfabetizacéo, letramento e literatura podem ser trabalhados de maneira integrada,
tornando o processo educativo mais significativo e prazeroso.

LITERATURA INFANTIL E DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA

A literatura infantil ocupa um espago importante na formagédo integral da
crianga. Por meio de contos, fabulas, poemas, histdrias, parlendas, lendas e livros
ilustrados, a criangca tem a oportunidade de conhecer diferentes personagens,
lugares, culturas, sentimentos e situacdes. Essas experiéncias contribuem para o
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desenvolvimento da linguagem, da criatividade, da imaginagdo e da capacidade de
compreender o mundo ao seu redor.

Historicamente, a literatura destinada as criangas passou por diversas trans-
formagdes. Inicialmente, muitas obras apresentavam carater predominantemente
moralizante e educativo, buscando transmitir comportamentos considerados ade-
quados. Com o desenvolvimento da literatura infantil, as obras passaram a valorizar
cada vez mais a criatividade, a fantasia, a diversidade de experiéncias e a partici-
pacéo ativa da criangca como leitora.

Para Coelho, a literatura infantil possui importante fungdo na formagédo da
crianga, pois proporciona experiéncias que contribuem para seu desenvolvimento
intelectual, emocional e social. A criancga, ao entrar em contato com uma narrativa,
ndo apenas acompanha uma sequéncia de acontecimentos, mas também interpreta,
imagina, questiona e estabelece relagdes com suas proprias experiéncias.

A imaginagdo € um dos elementos mais importantes proporcionados pela
literatura. Quando escuta uma histoéria, a crianga cria mentalmente imagens dos per-
sonagens, dos lugares e das situagdes apresentadas. Mesmo quando o livro possui
ilustracdes, ela é estimulada a interpretar os elementos presentes na narrativa e
a construir significados. Essa capacidade imaginativa pode ser utilizada em difer-
entes situacdes de aprendizagem.

A literatura também favorece o desenvolvimento da criatividade. Apds ouvir ou
ler uma histoéria, a crianga pode criar novos finais, inventar personagens, produzir
desenhos, dramatizar cenas ou elaborar novas narrativas. Essas atividades possi-
bilitam que ela se expresse de diferentes maneiras e desenvolva autonomia para
produzir suas proprias ideias.

Outro aspecto relevante é o desenvolvimento da linguagem. As histérias apre-
sentam palavras e construgdes linquisticas que muitas vezes ndo fazem parte do
vocabulario cotidiano da crianga. O professor pode aproveitar essas situagdes para
conversar sobre o significado das palavras, estimular a oralidade e incentivar os
alunos a utilizarem novos termos em suas producgdes.

A literatura infantil também pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo.
Ao acompanhar uma narrativa, a crianga precisa compreender acontecimentos,
estabelecer relagdes de causa e consequéncia, identificar personagens, antecipar
situagdes e organizar mentalmente as informagdes apresentadas. Essas habilidades
contribuem para o desenvolvimento da compreenséo textual e sdo importantes
para o processo de alfabetizagao.

Além dos aspectos cognitivos e linquisticos, a literatura pode favorecer o
desenvolvimento emocional e social. As histdrias frequentemente apresentam con-
flitos, desafios, perdas, conquistas, amizades e relagdes familiares. Ao acompanhar
as experiéncias dos personagens, a crianga pode refletir sobre seus préprios senti-
mentos e aprender a reconhecer diferentes perspectivas.
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Zilberman destaca a relevancia da literatura infantil no contexto escolar e na
formacao do leitor. A escola possui papel fundamental na democratizacdo do acesso
aos livros, principalmente para criangas que ndo possuem esse contato de maneira
frequente em casa. Dessa forma, a presenga da literatura no cotidiano escolar pode
contribuir para reduzir desiqualdades de acesso a cultura escrita.

Portanto, a literatura infantil ndo deve ser utilizada apenas como instrumento
para ensinar conteudos especificos. Seu valor também esta na possibilidade de pro-
porcionar experiéncias estéticas, culturais, linguisticas e humanas. O contato com a
literatura precisa permitir que a crianga desenvolva o prazer de ouvir e ler historias,
construindo gradualmente uma relagédo positiva com os livros e com a leitura.

A LITERATURA INFANTIL COMO FERRAMENTA NO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO

A literatura infantil pode ser utilizada como uma importante ferramenta ped-
agogica durante o processo de alfabetizagcdo. Ao inserir livros e histdrias na rotina
escolar, o professor cria oportunidades para que as criangas tenham contato com
a linguagem escrita de forma contextualizada e significativa. Dessa maneira, o
processo de aprendizagem pode ocorrer de forma mais dindmica, envolvendo difer-
entes habilidades.

A contacdo de histdrias € uma das estratégias que podem ser utilizadas pelo
professor. Mesmo antes de saber ler convencionalmente, a crianga pode ouvir
histdrias e participar ativamente da construgédo de sentidos. Durante a contacgéo,
o educador pode realizar perguntas, solicitar previsdes sobre os acontecimentos,
conversar sobre os personagens e incentivar as criangas a relacionarem a narrativa
com suas proprias experiéncias.

A leitura compartilhada também constitui uma pratica relevante. Nessa ativi-
dade, professor e alunos participam conjuntamente da leitura, observando o titulo,
as imagens, as palavras e a organizagédo do texto. O professor pode apontar elemen-
tos escritos, demonstrar a diregédo da leitura e chamar a atencao para palavras ou
expressdes importantes, contribuindo para a compreensédo de caracteristicas do
sistema de escrita.

Os livros ilustrados apresentam uma contribuigcado significativa nesse processo.
As imagens ajudam a crianga a compreender a narrativa, elaborar hipdteses e esta-
belecer relagdes entre texto e ilustragédo. E importante, contudo, que o professor
nao utilize as imagens apenas como decoragdo, mas como elementos que também
podem ser interpretados e discutidos.

Apds a leitura de uma histdria, podem ser desenvolvidas diversas atividades.
Entre elas estdo a produgado de desenhos, recontos orais, dramatizagdes, criagcdo de
finais alternativos, elaboragédo de listas de personagens, identificagdo de palavras,
producdo coletiva de pequenos textos e atividades relacionadas ao vocabulario.
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Essas propostas devem estar relacionadas a obra literaria e evitar que a leitura seja
reduzida apenas a exercicios mecéanicos.

O desenvolvimento do vocabulario é outro beneficio importante. Ao entrar em
contato com histérias variadas, a crianga encontra palavras que ampliam suas pos-
sibilidades de expressdo. O professor pode explorar os significados das palavras
dentro do contexto da narrativa, estimulando os alunos a compreenderem que uma
mesma palavra pode apresentar diferentes significados dependendo da situacgéo.

A compreensao textual também é desenvolvida por meio da literatura. Ao acom-
panhar uma histoéria, a crianga precisa compreender quem sdo os personagens, onde
os acontecimentos ocorrem, quais sdo os conflitos e como eles sdo solucionados. O
professor pode estimular perguntas antes, durante e depois da leitura, promovendo
a construcdo de uma postura ativa diante do texto.

Outro aspecto importante é a formagao do habito de leitura. Quando a crianga
participa reqularmente de momentos prazerosos de contato com os livros, aumenta
a possibilidade de desenvolver uma relagéo positiva com a leitura. Por isso, € impor-
tante criar na escola espacos destinados aos livros, como cantinhos de leitura,
bibliotecas, rodas de histérias e momentos de escolha livre de obras.

A literatura também pode contribuir para o desenvolvimento da escrita. Depois
de ouvir uma narrativa, por exemplo, os alunos podem produzir coletivamente uma
nova versao da histoéria, escrever nomes dos personagens ou criar pequenos textos.
Nas etapas iniciais da alfabetizagéo, essas produgdes podem ser realizadas com
diferentes niveis de autonomia, respeitando o estagio de desenvolvimento de cada
crianga.

Entretanto, é necessario destacar que ouso daliteraturainfantil precisa ocorrer
de forma planejada. O professor deve selecionar obras de qualidade, adequadas a
faixa etéaria e aos objetivos pedagdgicos, sem transformar todas as histérias em pre-
texto para atividades gramaticais ou exercicios de alfabetizacdo. A literatura deve
conservar seu carater artistico e possibilitar a crianga uma experiéncia significativa
com o texto.

Assim, a literatura infantil pode estabelecer uma ponte entre alfabetizagao
e letramento. Enquanto a crianga aprende aspectos relacionados ao sistema de
escrita, ela também compreende a funcao social da leitura, desenvolve estratégias
de compreenséo e percebe que os textos fazem parte de diferentes situagcdes da
vida.

0 PAPEL DO PROFESSOR E DA FAMILIA NO INCENTIVO A LEITURA

O professor possui papel fundamental na aproximagao da crianga com a liter-
atura infantil. Mais do que apresentar livros, o educador atua como mediador entre
a criancga e o texto, criando situagdes que favorecam a participacao, a curiosidade
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e a construcgédo de significados. A maneira como o professor conduz a leitura pode
influenciar diretamente a relacdo que o aluno estabelece com os livros.

Uma pratica pedagdgica de incentivo a leitura deve proporcionar momentos
regulares de contato com diferentes obras. O professor pode organizar rodas de
leitura, contagdes de histdérias, empréstimos de livros, visitas a biblioteca e momen-
tos em que os alunos tenham liberdade para escolher aquilo que desejam ler ou
ouvir.

A escolha das obras também merece atencao. E importante oferecer livros que
apresentem diferentes géneros, autores, personagens, culturas e formas de rep-
resentagdo. A diversidade literaria permite que as criangas conhegam diferentes
perspectivas e reconhecam a pluralidade existente na sociedade.

O ambiente alfabetizador também desempenha papel importante. Uma sala
de aula com livros acessiveis, cartazes, textos, poemas, histérias e outros materiais
escritos favorece a familiarizagdo da crianga com a cultura escrita. O acesso aos
livros deve ser facilitado, permitindo que a crianga possa manusea-los, observar
suas ilustragdes e construir gradualmente autonomia em relagdo ao material.

A familiatambém possui participagédoimportante naformagéao doleitor.Oincen-
tivo a leitura ndo precisa depender exclusivamente da escola. Momentos simples,
como ler uma histéria antes de dormir, visitar uma biblioteca, conversar sobre um
livro ou permitir que a crianga escolha uma histéria, podem contribuir para estabe-
lecer uma relagado positiva com a leitura.

E importante compreender, entretanto, que nem todas as familias possuem as
mesmas condi¢gdes de acesso aos livros. Por isso, a escola possui responsabilidade
fundamental na democratizagdo desse acesso. Projetos de empréstimo de livros,
bibliotecas escolares e atividades envolvendo as familias podem ampliar as opor-
tunidades de contato com a literatura.

A parceria entre escola e familia pode fortalecer o processo de alfabetizagéao.
Quando a crianga percebe que diferentes adultos valorizam a leitura, tende a com-
preender que os livros possuem importancia para além das atividades escolares.
Dessa maneira, a formagéo do leitor torna-se uma responsabilidade compartilhada,
respeitando as possibilidades e caracteristicas de cada familia.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Apesar da importancia da literatura infantil para a alfabetizacéo, sua utilizagcéo
no ambiente escolar pode encontrar diferentes desafios. Entre eles estdo a falta
de acervo adequado, a auséncia ou insuficiéncia de bibliotecas, a dificuldade de
acesso a livros, a falta de recursos pedagdgicos e a necessidade de formagéo con-
tinuada dos professores.

A formagdo docente constitui um aspecto fundamental. Para utilizar a
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literatura de maneira significativa, o professor precisa conhecer diferentes obras,
compreender as caracteristicas da literatura infantil e desenvolver estratégias de
mediagéo da leitura. A formacgédo continuada pode contribuir para que os educa-
dores reflitam sobre suas praticas e encontrem novas possibilidades de trabalho.

Outro desafio estéa relacionado ao risco de utilizar a literatura apenas como
instrumento para ensinar conteudos. Uma histdria ndo precisa ser utilizada exclusi-
vamente para trabalhar letras, silabas, nUmeros ou regras gramaticais. Embora possa
contribuir para essas aprendizagens, a literatura possui valor préprio e deve propor-
cionar a crianga uma experiéncia de leitura significativa.

A escola também precisa considerar as diferengas existentes entre os alunos.
Algumas criangas chegam ao ambiente escolar com experiéncias frequentes de
leitura em casa, enquanto outras possuem pouco ou nenhum contato com livros.
O trabalho pedagdgico deve, portanto, criar oportunidades para que todos tenham
acesso as obras literarias, independentemente de sua condigao social ou familiar.

Entre as possibilidades para superar esses desafios estéo a criagcédo de proje-
tos permanentes de leitura, rodas de historias, bibliotecas de sala, feiras literarias,
empréstimos de livros e encontros com autores ou contadores de histdérias. A escola
também pode utilizar recursos digitais de maneira complementar,ampliando as pos-
sibilidades de acesso as narrativas.

Outra possibilidade é envolver os alunos na organizagéo dos espacgos de leitura.
As criangas podem participar da criagdo de um cantinho da leitura, organizar livros,
recomendar histoérias aos colegas e produzir reqgistros sobre as obras lidas. Essas
acdes contribuem para desenvolver autonomia e sentimento de pertencimento.

Projetos de leitura também podem envolver as familias. A escola pode enviar
livros para casa, promover encontros de leitura e incentivar os responsaveis a com-
partilhar histérias com as criangas. Essas agdes aproximam a comunidade escolar e
reforgcam a importancia da leitura no desenvolvimento infantil.

Portanto, os desafios existentes ndo diminuem a importédncia da literatura
infantil; ao contrario, demonstram a necessidade de politicas, projetos e praticas
pedagdgicas que garantam o acesso das criangas aos livros. A escola, enquanto
espaco de formacédo, deve assequrar que a literatura esteja presente de maneira
continua e significativa no cotidiano dos estudantes.

A literatura infantil, quando trabalhada de forma planejada e mediada pelo
professor, pode contribuir significativamente para o desenvolvimento da alfabet-
izagcdo e do letramento. Seu potencial esta justamente na capacidade de unir
aprendizagem e experiéncia, permitindo que a crianga aprenda sobre a linguagem
ao mesmo tempo em que imagina, interpreta, questiona, cria e participa de difer-
entes universos narrativos.

Dessa forma, promover o contato com a literatura desde os primeiros anos de
escolarizacao significa contribuir para a formagao de sujeitos capazes ndo apenas
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de reconhecer palavras e produzir textos, mas também de compreender, interpretar
e utilizar a leitura e a escrita de maneira auténoma e significativa na sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou compreender a importancia da literatura
infantil no processo de alfabetizagdo e sua contribuicdo para o desenvolvimento
integral da crianca. A partir das discussdes apresentadas, foi possivel perceber que o
contato com diferentes textos literarios pode favorecer ndo apenas a aprendizagem
da leitura e da escrita, mas também o desenvolvimento da oralidade, do vocabulario,
da imaginacédo, da criatividade, da compreenséo e da capacidade de expressao.

Ao longo do estudo, observou-se que alfabetizar ndo significa apenas ensinar a
crianga a reconhecer letras, silabas e palavras. O processo de alfabetizagédo precisa
estar associado a praticas de letramento que permitam ao aluno compreender a
funcéo social daleitura e da escrita. Nesse sentido, a literatura infantil apresenta-se
como uma importante possibilidade pedagdgica, pois coloca a crianga em contato
com diferentes géneros, linguagens, personagens, situagdes e experiéncias, tor-
nando a aprendizagem mais significativa.

A literatura infantil também contribui para a formacao do leitor desde os
primeiros anos de escolarizagao. A crianga que participa de momentos de contacéo
de historias, leitura compartilhada e exploragdo de livros tem a oportunidade de
desenvolver uma relacdo mais proxima e prazerosa com a leitura. Mesmo antes de
consequir ler convencionalmente, ela pode interpretarimagens, antecipar aconteci-
mentos, formular hipdteses, fazer perguntas e reconstruir narrativas, desenvolvendo
conhecimentos importantes para sua futura autonomia leitora.

Outro aspecto identificado foi a importancia da mediagédo do professor. O edu-
cador possuipapel fundamental naescolha das obras,na organizagdo dos momentos
de leitura e na criagado de situacdes que estimulem a participacéo das criancas. Uma
pratica de leitura significativa deve permitir que o aluno tenha contato com a liter-
atura como experiéncia de descoberta e prazer, evitando reduzir os textos literarios
apenas a exercicios mecéanicos de alfabetizacao.

A pesquisa também evidenciou a relevancia da familia no incentivo a leitura. O
contato com livros no ambiente familiar, a leitura compartilhada e o didlogo sobre
historias podem fortalecer o interesse da crianga pela literatura. Entretanto, consid-
erando as diferentes condi¢gdes sociais e culturais das familias, a escola possui uma
responsabilidade essencial na democratizagdo do acesso aos livros e na garantia de
oportunidades de leitura para todos os alunos.

Apesar de suas contribuicdes, ainda existem desafios para a efetivagdo de
praticas literarias no ambiente escolar, como a falta de acervos adequados, difi-
culdades de acesso aos livros, auséncia de espacgos de leitura e necessidade de
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formagéo continuada dos professores. Dessa forma, € necessario investir em biblio-
tecas, projetos de leitura, formacéo docente e politicas educacionais que valorizem
a literatura infantil como parte essencial do processo educativo.

Conclui-se, portanto, que a literatura infantil constitui uma importante fer-
ramenta para o processo de alfabetizacdo e letramento, contribuindo para que a
crianga desenvolva habilidades relacionadas a leitura e a escrita de maneira con-
textualizada e significativa. Além de favorecer aspectos cognitivos e linquisticos,
a literatura possibilita experiéncias relacionadas a criatividade, a imaginagéo, as
emocgdes, a cultura e a convivéncia social.

Dessamaneira, é fundamental que aliteraturaestejapresente de formacontinua
no cotidiano escolar, por meio de praticas planejadas, diversificadas e adequadas
as caracteristicas das criancgas. Valorizar a literatura infantil significa reconhecer
o direito da crianga de ter acesso aos livros, as histdrias e a cultura escrita, con-
tribuindo para a formacédo de leitores autébnomos, criticos, criativos e capazes de
participar ativamente da sociedade.
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